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Resumen

El presente trabajo indaga en los actos escolares en el Nivel Inicial y en las percepciones
que los docentes construyen en torno a ellos en el marco de la planificacién pedagdgica, en
instituciones del Distrito Escolar 6 de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Desde una
perspectiva histérico - pedagdgica, se reconstruye el recorrido de los actos escolares como
dispositivos de nacionalizacién y homogeneizacién cultural, analizando el lugar que ocuparon en
la pedagogia de la nacién y en la configuracién de rituales escolares tradicionales. El marco tedrico
articula aportes de la didactica de las Ciencias Sociales, los estudios curriculares y la teoria de las
representaciones sociales, recuperando especialmente los trabajos de Gvirtz, Harf, Salvalai y
Godoy, Terigi, Furman, Lewin y Vota.

Metodoldgicamente, se adopta un enfoque cualitativo de alcance exploratorio —
descriptivo, basado en entrevistas semiestructuradas a cuatro docentes de Nivel Inicial y analisis
de planificaciones vinculadas a efemérides. Los resultados muestran que las docentes reconocen
el potencial de los actos para la construccién de memoria colectiva e identidad ciudadana, al
tiempo que sefialan tensiones entre rituales tradicionales, prescripciones curriculares y
condiciones institucionales. Se identifican experiencias que resignifican los actos como proyectos
de indagacidn, juego y participacién comunitaria, junto con la persistencia de formatos heredados
del curriculo nacionalista.

Se concluye que la percepcion y la planificacion docente resultan claves para transformar
los actos escolares en experiencias pedagdgicas significativas, pero su potencial depende de
marcos institucionales que habiliten mayor reflexién colectiva, apoyo a la diversidad y formacion

especifica en la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

Palabras claves: Actos escolares — Nivel Inicial — Docentes — Planificacién pedagodgica.
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1. Introduccidn:

El presente trabajo tiene por objetivo indagar en los actos escolares en el Nivel Inicial y en
las percepciones que los docentes construyen en torno a ellos en el marco de la planificacién
pedagdgica. En particular, se procura analizar los saberes que las y los docentes manifiestan sobre
estos actos, cdmo sus practicas se encuentran atravesadas por experiencias biograficas previas y
de qué modo conciben la incidencia de los actos escolares en la vida de la comunidad educativa.

Considerando el impacto que tuvieron estos procesos en las primeras infancias y la
necesidad de revisar criticamente el modelo tradicional de escolarizacién, este estudio se
propone reconstruir el recorrido histdrico de los actos escolares en el Nivel Inicial en un recorte
espaciotemporal especifico. El analisis se sitia comenzando desde el siglo XIX hasta la actualidad.

Histéricamente, los actos escolares han constituido un espacio privilegiado para la
representacion de ciertos relatos sobre la Nacidn y su devenir, mediante la escenificacion de
fechas consideradas memorables y la exaltaciéon de héroes patrios. A partir de la segunda mitad
del siglo XIX, en un contexto de consolidacién del Estado nacional argentino y de formulacidn de
una version oficial de la historia, los contenidos de Ciencias Sociales se organizaron de manera tal
gue contribuyeron a conformar una ciudadania homogénea, en fuerte vinculo con los procesos
migratorios masivos de la época. En este marco, los actos escolares operaron como dispositivo
para promover en una poblacidn mayoritariamente conformada por inmigrantes un sentimiento
de pertenencia al Estado y a los simbolos nacionales.

Uno de los mecanismos centrales para sostener este proyecto fue el festejo de las
efemérides, que cumplia una doble funcién: por un lado, conmemorar acontecimientos del
pasado considerados fundantes y, por otro, generar a través de rituales escolares una conexion
emocional e intelectual entre quienes participaban de ellos. Estas conmemoraciones implicaban
no solo la transmisién de determinados contenidos histéricos, sino también la configuracion de
practicas, gestos y valores asociados a un ideal de ciudadania.

En este mismo periodo, en 1884, se cred en la Argentina el primer Jardin de Infantes, en la

provincia de Entre Rios, fundado por Sara Chamberlain Eccleston, en el marco de la Ley 1.420 de



educacion obligatoria, laica y gratuita. Este primer espacio, destinado a nifios de entre tres y seis
anos, funciond en la Escuela Normal de Parand y constituyd un antecedente clave para el
posterior desarrollo del Nivel Inicial. Si bien la propuesta pedagdgica retomaba aportes de
corrientes europeas que pensaban a la infancia como una etapa con necesidades especificas,
tales como Montessori o Waldorf, entre otras, comenzando a dejar de lado la concepcidn de
“adulto - pequeno”; a la vez se mantenia una fuerte articulacidn con los rituales propios del Nivel
Primario, incluyendo la participacidn de los mas pequefios en los actos escolares con el propdsito
de contribuir desde temprana edad a la construccién de una identidad nacional.

Partiendo de la premisa de que gran parte de lo que sucede en las escuelas esta
fuertemente influido por las percepciones que las y los docentes construyen acerca de los
contenidos y prdcticas que ensefian, se considera relevante indagar cémo dichas percepciones se
gestan a lo largo de sus trayectorias personales y profesionales y cdmo inciden en las decisiones
gue toman al planificar y llevar a cabo los actos escolares. Interesa particularmente comprender
en qué medida las experiencias previas de los docentes, como alumnos y luego como
profesionales, habilitan la reproduccion de modelos tradicionales o, por el contrario, la
transformacion de esos rituales en propuestas pedagdgicas mas significativas.

En este sentido, resulta pertinente recuperar la advertencia de Salvalai y Godoy “(...) para
disefiar propuestas en historia, hay que estudiar, buscar, seleccionar, adecuar. De lo contrario la
historia pasa a ser un ‘como si’; la edad de los nifios no justifica improvisar” (Goris, 2020, pag.
41). Desde esta perspectiva, la planificacidn se convierte en una herramienta central para otorgar
sentido pedagodgico a los actos escolares, evitando la improvisacion y la simple repeticidon de
formatos cristalizados.

Los Disefios Curriculares ocupan un lugar fundamental en este proceso, en tanto
documentos que orientan qué ensenar y cdmo hacerlo, explicitando un determinado encuadre
educativo y respondiendo a lineamientos de politica publica. Al mismo tiempo, el curriculo
prescripto requiere de la mediacidon profesional de las y los docentes, quienes, con relativa

autonomia, lo interpretan y lo ponen en juego en sus planificaciones, articuldndolo con el



contexto institucional y con las caracteristicas de los grupos de nifios. En relacién con la
planificacion, resulta interesante pensar que:

(...) mentalmente cuando hablamos de la planificacion en la escuela, hablamos de un tipo

especial de planificacion. Seria importante (...) volver a las bases de lo que es planificar,

planificar es anticipar, prever, organizar cualquier actividad humana voluntaria, seamos o

no docentes o desde cualquier rol que tengamos siempre estamos planificando en tanto

proceso mental (...) (Harf, 2016)

En el tridngulo didactico docente — alumno — conocimiento, el protagonismo se distribuye
de manera compartida, y el rol del docente se redefine como el de un mediador que disefia
dispositivos de ensefianza, habilita espacios de participacion y garantiza condiciones de
accesibilidad, cuidado e inclusién. Desde esta perspectiva, la planificacién de los actos escolares
no se reduce a la organizacién logistica de un evento, sino que forma parte de un entramado mas
amplio de decisiones didacticas que ponen en juego concepciones sobre la infancia, la ciudadania
y la memoria colectiva.

Con el propésito de profundizar en esta problematica, el trabajo adopta una metodologia
de corte cualitativo, de alcance exploratorio — descriptivo. El estudio de campo se desarrollara en
instituciones de Nivel Inicial del Distrito Escolar 6 de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
mediante el analisis documental de planificaciones aulicas y proyectos institucionales vinculados
a efemérides, asi como a través de entrevistas a docentes que trabajan en dichas escuelas. El
cruce entre estos materiales permitird relevar las percepciones docentes sobre los actos
escolares y contrastarlas con las decisiones que efectivamente se plasman en sus practicas de
planificacion.

En sintesis, se asume que planificar los actos escolares en el Nivel Inicial puede
constituirse en una oportunidad para problematizar sus sentidos tradicionales, habilitar lecturas
mas complejas del pasado y favorecer la construccidn de propuestas colectivas que recuperen las
huellas de la historia desde la significatividad que les otorga el presente. Este trabajo se propone,

entonces, aportar elementos para que las y los docentes del Nivel Inicial revisen criticamente sus



propias practicas y puedan resignificar los actos escolares como experiencias pedagégicas

potentes, mas alla de su dimensidn ritual.



2. Antecedentes

En consonancia con el objetivo general de esta investigacidén, centrado en los actos
escolares en el Nivel Inicial y en las percepciones docentes en el marco de la planificacion
pedagdgica, se realizd una busqueda sistematica de antecedentes en producciones académicas
recientes. Si bien no se localizaron trabajos empiricos especificos publicados en los ultimos cinco
afios que aborden de manera directa esta problematica en el Nivel Inicial, se identificaron dos
investigaciones que guardan una vinculacién relevante con el temay que permiten contextualizar
el estudio.

Como primer antecedente se considera la tesis de grado de Rigante, titulada “Fechas
patrias en el Jardin de Infantes: entre festejos y aprendizaje”, presentada en la Universidad
Abierta Interamericana en 2013. Este trabajo se propone analizar las concepciones y practicas de
los maestros del Nivel Inicial en relacidn con las fechas patrias, a partir de entrevistas, con el fin
de identificar dificultades, temores y tensiones que se ponen en juego al abordar estos
contenidos en el jardin de infantes. Entre los principales hallazgos, la autora sefiala que una
proporcidn significativa de docentes expresa sentirse poco preparada para planificar propuestas
qgue articulen las efemérides con aprendizajes significativos y no se percibe suficientemente
formada para disefiar dispositivos que trasciendan el festejo ritualizado (Rigante, 2013).

Rigante reconstruye ademads las vivencias escolares de los propios docentes en torno a los
actos, destacando la centralidad de los personajes estereotipados (vendedores ambulantes,
paisanas, damas antiguas, “negritas candomberas”, entre otros), los ensayos reiterados de bailes
y canciones y la realizacidon de producciones plasticas vinculadas a los simbolos patrios. Sin
embargo, la mayoria de los entrevistados no recuerda haber construido comprensiones
profundas sobre el sentido histérico de las efemérides, lo que sugiere una débil articulacion entre
la dimensidn ritual del acto y el trabajo conceptual propio del campo de las Ciencias Sociales
(Rigante, 2013). Asimismo, la autora muestra que muchos docentes reconocen reproducir, en sus

practicas actuales, tradiciones similares a las que vivieron como alumnos, y enfatiza el peso que
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tienen las decisiones directivas en la organizacién de los actos, lo que en ocasiones limita la
posibilidad de introducir cambios desde la planificacidon aulica.

La tesis concluye sefalando la necesidad de fortalecer la formacion docente en el area de
Ciencias Sociales en el Nivel Inicial, de modo que las y los futuros maestros cuenten con mayores
herramientas tedricas y didacticas para planificar actos escolares que no se reduzcan a un “show”
para las familias, sino que propicien experiencias significativas de construccion de memoria y
ciudadania (Rigante, 2013). Este antecedente resulta especialmente pertinente para el presente
estudio porque pone de relieve la articulacion entre biografia escolar, formacién inicial y
decisiones de planificacidén, dimensiones que también se buscan indagar en relacién con los actos
escolares.

El segundo antecedente seleccionado es el trabajo de Armas (2021), “El acto escolar
conmemorativo como ritual y mecanismo nacionalizador: una mirada desde el profesorado de
educacioén infantil y primaria en Argentina”, presentado en el Instituto Superior de Formacién
Docente J. J. de Urquiza. Esta investigacidon analiza las representaciones de estudiantes de
profesorados de educaciéon infantil y primaria acerca de los actos conmemorativos, con el
propdsito de mostrar cédmo estos contindan funcionando como rituales fuertemente
estructurados que responden a légicas nacionalistas y a mecanismos de construccién de
identidad nacional.

A partir de entrevistas, Armas releva recuerdos y significados atribuidos a los actos
escolares, identificando la recurrencia de nociones tales como “respeto por los simbolos patrios”,
el silencio entendido como sinénimo de atencién y aprendizaje, y la centralidad de personajes,
bailes y escenografias, “entre otros”, que organizan la experiencia. La autora observa que, incluso
cuando se busca adaptar las propuestas a las infancias, con frecuencia se “infantilizan” los
contenidos histdricos, presentdandolos de manera simplificada o edulcorada, como si se tratara
de relatos alejados de conflictos y tensiones reales (Armas, 2021). En sus conclusiones, sostiene
que, pese a la existencia de marcos tedricos y normativos renovados, los actos escolares siguen

configurdndose como escenarios rituales con escaso desarrollo conceptual, orientados mas a
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reproducir determinados valores considerados deseables que a propiciar procesos de
problematizacion critica de la historia (Armas, 2021).

La revisidon de estos antecedentes permite identificar dos nucleos relevantes para esta tesis.
Por un lado, muestran la persistencia de formatos tradicionales de actos escolares, en los que
prima la dimension ritual y escénica por sobre la construccidén de saberes histdricos y sociales.
Por otro, evidencian que las percepciones y experiencias de los docentes, tanto en su biografia
escolar como en su formacidn inicial, influyen fuertemente en la manera en que planifican y llevan
adelante estas propuestas. En este sentido, el presente trabajo busca aportar a la linea de
investigacion inaugurada por Rigante (2013) y retomada por Armas (2021), focalizando
especificamente en docentes en ejercicio del Nivel Inicial y en el modo en que sus percepciones
se articulan con las planificaciones pedagodgicas de los actos escolares. Se espera que los
resultados constituyan un insumo para promover procesos de reflexion docente orientados a
resignificar los actos escolares desde perspectivas mas criticas, inclusivas y pedagodgicamente

potentes.
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3. Marco teodrico

3.1. Los actos escolares a lo largo del tiempo

El analisis de los actos escolares en el Nivel Inicial requiere situarlos en una temporalidad
mas amplia, atendiendo a su constitucién como practicas rituales vinculadas a procesos de
conformacion estatal, de construccién de ciudadania y de transmision de determinados relatos
sobre la Nacion. A lo largo de los siglos XIX y XX, estos actos se configuraron como dispositivos
privilegiados para la escenificaciéon de efemérides y la exaltacién de héroes patrios, articulando
contenidos de las Ciencias Sociales con formas especificas de disciplinamiento de los cuerpos, las
emociones y las memorias escolares. Recuperar este recorrido histérico permite comprender
como ciertos formatos tradicionales, centrados en la repeticién de guiones, la fijaciéon de
estereotipos y la celebracion acritica de fechas “patrias”, se han sedimentado en la cultura
escolar, al tiempo que se identifican tensiones y transformaciones recientes que habilitan nuevas

maneras de concebir y planificar los actos en el Nivel Inicial.

3.1.1. Breve recorrido histdrico

El siglo XIX constituyd un periodo de profundas transformaciones politicas, sociales,
econémicas y culturales a escala global, marcado por revoluciones, guerras y procesos de
independencia que reconfiguraron los Estados modernos. En este contexto, se consolidaron
proyectos nacionales que utilizaron la escuela como herramienta privilegiada para homogeneizar
poblaciones diversas, integrar a los nuevos ciudadanos y difundir determinados valores e
identidades colectivas.

Un ejemplo emblematico del clima politico e ideoldgico de la época es la pintura “La
libertad guiando al pueblo”, realizada por Eugene Delacroix en 1830, considerada un icono del
Romanticismo francés y del arte politico. La obra representa la revolucién de julio de 1830 en
Paris y condensa, a través de la figura alegdrica de la Libertad portando la bandera tricolor, el
ideal de un pueblo que se erige como protagonista de la historia y de la lucha por sus derechos.

Mas alld de su valor estético, esta imagen permite comprender como el arte, al igual que la
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escuela, fue un medio para difundir simbolos, relatos y emociones vinculadas a la construccién

de una identidad nacional.

La libertad guiando al pueblo. Cuadro pintado por Eugéne Delacroix en 1830.
Expuesto en el Museo del Louvre. Oleo sobre lienzo. National Geographic

Los cambios politicos, econdmicos y socioculturales del siglo XIX dieron lugar a intensos
movimientos migratorios desde Europa hacia América, en particular hacia la region del Rio de la
Plata. Hombres, mujeres y nifios emprendieron viajes en condiciones muchas veces precarias, en
busqueda de mejores oportunidades laborales, de tierra o de un horizonte de vida distinto.

Este proceso transformd profundamente la composicion demografica de lo que hoy es la
Republica Argentina y planted a las élites dirigentes el desafio de “ordenar” e integrar a una
poblacidon crecientemente heterogénea.

En este marco, diversos referentes politicos comenzaron a seiialar la centralidad de Ia
educacion como herramienta de organizacién social y de construcciéon de ciudadania. Manuel
Belgrano, por ejemplo, advertia a comienzos del siglo XIX:

iComo se quiere que los hombres tengan amor al trabajo, que las costumbres sean

arregladas, que haya copia de ciudadanos honrados, que las virtudes ahuyenten los vicios,


https://historia.nationalgeographic.com.es/a/revolucion-francesa-fin-antiguo-regimen-2_6774
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/revolucion-francesa-fin-antiguo-regimen-2_6774
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/revolucion-francesa-fin-antiguo-regimen-2_6774
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gue los gobiernos reciban el fruto de sus cuidados, si no hay ensefianza y la ignorancia va
pasando de generacion en generacién con mayores y mas grandes aumentos! (Belgrano,
1810, Ministerio de Cultura de la Nacidn, s.f.)

Estas ideas reflejan la concepciéon de la educacién como un medio para modelar
comportamientos, inculcar valores y sostener un determinado orden social.

La educacion formal de la época estaba fuertemente estratificada: la escolaridad
sistematica se destinaba principalmente a varones de los sectores acomodados, mientras que las
mujeres eran formadas en tareas domésticas y manualidades, y los hijos de esclavos accedian de
manera muy limitada a una instruccion elemental vinculada al catecismo. Con el proceso de
consolidacién del Estado argentino, especialmente entre 1880 y 1920, el sistema educativo
comenzd a expandirse y a institucionalizarse, articulado con un proyecto de “pedagogia de la
nacién” que buscaba homogeneizar culturalmente a una poblacién atravesada por la inmigracion
masiva.

En este contexto se crearon organismos como el Consejo Nacional de Educacion (1881) y
se sanciond la Ley 1.420 de educacién comun (1884), que establecié la educacion primaria laica,
gratuita y obligatoria. Paralelamente, se dispuso la celebracidn de fiestas patrias en las escuelas
y se promovid la realizacion de actos escolares con participacién de los alumnos, dramatizaciones
de préceres como San Martin y Belgrano, discursos y cantos alusivos. Los actos se configuraron,
asi como rituales escolares destinados a fortalecer el respeto por los simbolos patrios, a difundir
una version oficial de la historia y a generar un sentimiento de pertenencia a la nacién entre nifos
y nifias, muchos de ellos hijos de inmigrantes.

Las investigaciones histéricas muestran que estos actos se organizaron siguiendo modelos
fuertemente disciplinarios y jerarquicos, combinando influencias religiosas (oraciones,
referencias a valores morales) y militares (formaciones en filas, marchas, uniformes, uso del
silencio como signo de respeto). “Fueron rituales rigidos, pensados para asimilar a una identidad
nacional pensada también de forma rigida, y que excluian cualquier posibilidad de apropiacion y

creatividad por parte de las escuelas” (El Monitor de la educacion, 2009, p.28).
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Las imdgenes historicas de desfiles escolares y militares conservadas en archivos nacionales
ponen de manifiesto la fuerte analogia entre ambos tipos de rituales: uniformes prolijos,
formaciones ordenadas, cuerpos alineados, banderas y escudos exaltados como simbolos
sagrados, y la figura del docente ocupando un lugar de autoridad similar al de un oficial o un
sacerdote, en el marco de un modelo pedagdgico centrado en la transmisién vertical de saberes.
Estos dispositivos contribuian a la homogeneizacidn cultural al promover un repertorio comun de

gestos, canciones, relatos e imagenes sobre la patria y sus héroes.

Archivo General de la Nacidn. (1939, 26 de septiembre).
Desfile escolar por la Exposicion Agricola Ganadera y de Produccidn de Granja, Av. Alem e Hiriart, Lobos.
Departamento de Documentos Fotograficos, Buenos Aires. Fotografia de M. Fernandez Seijo.
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Daniel Pross (1979, 25 de mayo). Desfile Armada Argentina — Marina de Guerra, Hipdlito Yrigoyen,

C.A.B.A., Buenos Aires. Coleccidén personal del autor.

Desde las Ciencias Sociales, el concepto de “cultura” se consolidd hacia fines del siglo XIX
como herramienta para analizar los modos en que las sociedades organizan y transmiten normas,
valores y saberes. Gvirtz (2004) entiende la cultura como herencia social compartida y aprendida,
gue se transmite de generacidn en generacién, idea que resulta especialmente pertinente para
pensar el lugar de la escuela y de los actos escolares en la reproduccién y potencial
transformacién de ciertos sentidos comunes sobre la nacién y la ciudadania. En esa linea, los
contenidos y rituales escolares pueden ser leidos como parte de una estrategia estatal de
homogeneizacion cultural, orientada a integrar a la poblacién bajo un relato nacional
hegemonico.

En sintesis, este breve recorrido histérico permite comprender que los actos escolares no

surgen como practicas neutras ni meramente festivas, sino como dispositivos pedagogicos —
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politicos inscriptos en un proyecto de construccién de Estado y de ciudadania. Esta perspectiva
resulta clave para el presente trabajo, que busca analizar cdmo, en el Nivel Inicial, los docentes

resignifican o reproducen esos sentidos en sus planificaciones y en sus practicas actuales.

3.1.2. Documentos prescriptos y curriculum: ¢un marco de

adoctrinamiento?

Hacia fines del siglo XIX, el proyecto de homogeneizaciéon impulsado por el Estado nacional
argentino comenzo a cristalizarse en una trama de dispositivos normativos y curriculares, entre
ellos la Ley 1.420 de educacién comun y el Plan de Estudio y Programa de Ensefianza para la
escuela primaria. Estos documentos desplazaron progresivamente la centralidad de la familia y
de la Iglesia en la definicidon de los contenidos escolares, instalando al Estado como autoridad
legitima para prescribir qué saberes debian circular en las aulas y bajo qué formas. En este marco,
el curriculum prescripto se constituyd en una herramienta de regulacién de la enseiianza,
orientada a ordenar, unificar y controlar la formacién de las futuras generaciones.

El Plan de Estudio contemplaba areas como Lectura y Escritura, Aritmética, Geografia,
Historia de la Republica y nociones de historia general, Idioma Nacional, Moral y Urbanidad,
dibujo, musica vocal, gimnasia y conocimiento de la Constitucion Nacional, a las que se sumaban
contenidos diferenciados por sexo: labores y economia doméstica para las nifias y ejercicios y
evoluciones militares para los varones, de acuerdo con lo establecido en el articulo 6 de la Ley
1.420. El Consejo Nacional de Educacion, creado en 1881, concentré el diseno, la supervisiony la
evaluacién de estos contenidos, consolidando un modelo fuertemente centralizado que, hasta
bien entrado el siglo XX, dejé escaso margen a la autonomia escolar y al criterio profesional
docente en la seleccién y organizacién de los saberes.

Desde una perspectiva critica, diversos autores han sefialado que este curriculum
fundacional formdé parte de una “pedagogia de la nacién” que buscaba construir sujetos
subordinados a una definicidon autoritaria de la identidad nacional. El documento El Curriculum

del Ministerio de Educacién (2010) sostiene que “la escuela primaria debia ensefar a ser subdito
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de la nacion” (p. 9), y subraya que, en este proyecto, la nacion se presentaba como una entidad
ahistdrica, definida desde arriba, que excluia las lenguas, costumbres e historias de inmigrantes,
pueblos indigenas, mujeres, gauchos y sectores populares, quienes debian abandonar sus
referencias culturales para convertirse en argentinos de ley. Esta lectura permite pensar el
curriculum como un dispositivo de seleccidn, jerarquizacion y silenciamiento de saberes,

I”

estrechamente vinculado con lo que Apple (1990) denomina “control cultural” y “curriculum

oficial”.

En esta linea, la nocién de “monopolio de la educacidon” desarrollada por Braslavsky (1985),
retomada por Terigi (2019), resulta especialmente pertinente para comprender el caracter
politico del curriculum. Terigi plantea que los grupos dominantes, al controlar la definicidén de los
contenidos de la educaciéon formal, instauran un “monopolio” sobre aquello que se considera
conocimiento valido, configurando al curriculum como una herramienta para producir
subjetividades acordes con un determinado orden social. Desde esta perspectiva, los documentos
prescriptos no son meros listados neutros de temas, sino textos atravesados por relaciones de
poder que orientan comportamientos, valores e identidades.

Salvalai y Godoy (2020) analizan esta dimension politica del curriculum en el campo especifico de
las Ciencias Sociales y las efemérides en el Nivel Inicial. Las autoras sefialan que los documentos
prescriptos y los materiales escolares tradicionales tienden a ofrecer una historia escolar lineal,
heroica y desproblematizada, centrada en prdceres varones, blancos y de sectores dominantes,
dejando en los margenes a mujeres, ninos, pueblos originarios y sectores populares. En sus
palabras, esta forma de organizar los contenidos produce una mirada Unica del pasado, que
dificulta la inclusidn de otras voces y experiencias y contribuye a sostener un imaginario nacional
homogéneo, ajeno a la diversidad social y cultural efectivamente existente.

El debate sobre el caracter de adoctrinamiento del curriculum se enriquece al distinguir
entre curriculum formal y curriculum oculto. El curriculum formal, o explicito, refiere al conjunto
de contenidos, objetivos y criterios de evaluacién que se enuncian en leyes, disefios curriculares
y programas oficiales, mientras que el curriculum oculto alude a los valores, normas vy

expectativas que se transmiten de manera implicita a través de la organizacién escolar, las
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rutinas, los rituales y las relaciones de poder cotidianas; temas desarrollados por Jackson, 1968 y
Apple, 1990. En el caso argentino, los actos escolares y las efemérides se ubican en una zona de
interseccion entre ambos planos: si bien no siempre aparecen detallados como tales en los
disefios curriculares, funcionan como instancias fuertemente normadas, en las que se escenifican
y naturalizan determinadas versiones del pasado y de la ciudadania.

Gvirtz y Palamidessi (2006) describen que, en el modelo de “curriculum como modelo de

practica”, el curriculum se concibe simultaneamente como cuerpo organizado de conocimientos,
declaracion de objetivos y plan integral de accién. Esta concepcion, especialmente en sus
versiones mas tecnocraticas, se articulé con enfoques como el de Tyler (1949), quien propuso un
esquema de planificacion basado en la formulacién de objetivos conductuales, la seleccidon de
experiencias de aprendizaje orientadas a su logro y la evaluacién sistematica de resultados.
Si bien estos aportes introdujeron la idea de un planeamiento racional de la ensefanza, también
contribuyeron, en contextos autoritarios como la ultima dictadura militar, a reforzar practicas
fuertemente prescriptivas, donde los docentes debian ajustar sus planificaciones a secuencias
cerradas de objetivos y contenidos, con escaso espacio para la problematizacion critica.

Durante la ultima dictadura civico - militar (1976-1983), el vinculo entre curriculum y
adoctrinamiento se hizo especialmente evidente. La normativa sobre el uso de los simbolos
patrios, como la Resolucidon Ministerial 1635/78, definia cualquier “irrespetuosidad” hacia la
bandera, el himno o el escudo como un “ataque a la esencia misma de la argentinidad”,
reforzando la asociacién entre disciplina escolar, obediencia y lealtad al régimen. En este
contexto, los actos escolares se consolidaron como escenarios privilegiados para la reproduccién
de un nacionalismo acritico, donde el orden en la fila, el silencio y la uniformidad corporal eran
leidos como indicadores de patriotismo y buena conducta.

Con el retorno a la democracia, los procesos de reforma curricular, como la elaboracion de
los Contenidos Basicos Comunes en la década de 1990 y los sucesivos disefos curriculares
jurisdiccionales, intentaron democratizar la definicién de contenidos y abrir el curriculum a
nuevas perspectivas disciplinares y pedagégicas. Sin embargo, investigaciones sobre politica

curricular han mostrado que persisten tensiones entre la proclamacién de un docente auténomo
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y reflexivo y la fuerte centralidad de los documentos prescriptos como letra orientadora de las
practicas (Terigi, 2001). En el Nivel Inicial, donde los disefios curriculares mas recientes, como el
de CABA para salas de 4 y 5 afios, incorporan enfoques de indagacidén del ambiente social y
natural, juego vy alfabetizacién cultural, pero al mismo tiempo prescriben con detalle qué
contenidos deben abordarse y de qué manera.

Salvalai y Godoy sefialan que, en la practica, muchos actos escolares siguen reproduciendo
escenas tradicionales de la historia patria, damas antiguas, negritas candomberas, caballeros y
proceres idealizados, que poco dialogan con los avances de las Ciencias Sociales ni con los
enfoques criticos propuestos en los disefios curriculares. La escuela continta transmitiendo
imagenes congeladas del pasado, mas cercanas al folklore patridtico que a la historia como campo
de conocimiento, lo que evidencia la persistencia de un curriculum oculto nacionalista que
coexiste con renovaciones formales del curriculum prescripto.

Desde este enfoque, la pregunta por si el curriculum constituye un marco de
adoctrinamiento no admite una respuesta lineal. Mas bien invita a reconocer su caracter
histéricamente situado y conflictivo: el curriculum ha sido, y en muchos casos sigue siendo, un
instrumento para seleccionar y legitimar ciertos saberes y valores en detrimento de otros, pero
también puede convertirse en un territorio de disputa y resignificacion, en la medida en que los
docentes lo interpreten criticamente y lo tensionen a partir de sus propias practicas. Terigi (2008)
plantea la necesidad de avanzar hacia una “justicia curricular” que cuestione las desigualdades
en el acceso a saberes socialmente significativos y que promueva una distribucién mas equitativa
de las oportunidades de aprendizaje.

En el Nivel Inicial, esta tensién se vuelve especialmente relevante. Por un lado, los
documentos prescriptos definen marcos de acciéon que pueden operar como dispositivos de
control y homogeneizacion; por otro, habilitan espacios para la construccidon de propuestas que
recuperen la diversidad de experiencias infantiles y que aborden las efemérides y los actos
escolares desde perspectivas mas inclusivas y criticas. El analisis de como los docentes leen,

interpretan y traducen estos documentos en sus planificaciones y en sus decisiones sobre los
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actos constituye, por lo tanto, un eje central para comprender hasta qué punto el curriculum
funciona como marco de adoctrinamiento o como oportunidad de formacién democratica en el

Nivel Inicial.

3.2. La planificacidn como organizacion de la tarea escolar en

relacion con los actos

En las ultimas décadas se ha ido superando la concepcion del Disefio Curricular como
instrumento rigido y homogéneo, avanzando hacia una perspectiva mas abierta que admite la
contextualizacién de las prescripciones segun las particularidades de cada jurisdiccion. En este
enfoque, los curriculos adquieren sentido en las instituciones a partir de la mediacién profesional
de los docentes, quienes los leen, interpretan y reescriben en sus planificaciones, dotdndolos de
vida en las prdcticas concretas de ensefianza. De este modo, el Disefo Curricular deja de ser
Unicamente un texto normativo para convertirse en una herramienta orientadora y legitimadora
del trabajo docente, especialmente en el aula y en la organizacion de propuestas como los actos
escolares.

Sin embargo, la apropiacion del Disefio Curricular por parte de los equipos docentes no ha
sido un proceso lineal ni exento de tensiones. Gvirtz (2006) sefiala que el curriculo sélo se
transforma en contenido realmente ensefiado cuando los docentes se apropian de él, lo
seleccionan, lo jerarquizan y lo reorganizan en funcidn de sus grupos y contextos. En esta clave,
conocer en profundidad el disefio, comprender su sentido politico - pedagdgico y sostener una
actitud critica frente a sus propuestas se vuelve condicidon necesaria para que las planificaciones
no se reduzcan al mero cumplimiento formal de prescripciones externas, sino que expresen
decisiones profesionales fundamentadas.

La planificacidn ha experimentado transformaciones significativas vinculadas a los modelos
pedagdgicos dominantes en cada periodo. En ciertos momentos histdricos, los equipos directivos

ejercian un fuerte control sobre las planificaciones, verificando su cumplimiento estricto y
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privilegiando la coherencia con el plan de estudios antes que la pertinencia respecto de los grupos
reales. También existieron practicas de circulacion de planificaciones estandarizadas,
comercializadas o reproducidas sin adaptacién, lo que diluia el caracter situado y reflexivo de la
tarea de planificar. Estos antecedentes permiten comprender por qué, todavia hoy, la
planificacion oscila en muchas instituciones entre la formalidad burocratica y la herramienta
genuina de pensamiento diddctico.

En la actualidad, distintas autoras reivindican la planificacién como un proceso intelectual
complejo, mas que como un mero producto escrito. Retomando las palabras de Harf (2016) sobre
el tema, afirma que “planificar es anticipar, prever, organizar cualquier actividad humana

III

voluntaria”, y que en la escuela se trata de un “proceso mental” que permite a los docentes tomar
decisiones sobre qué, como y para qué ensefiar, mas alla del formato documental que finalmente
adopte. Desde esta perspectiva, la planificacion no se limita a llenar cuadros o completar
formatos, sino que constituye una instancia de reflexion sobre los propodsitos educativos, los
contenidos, las estrategias y las formas de evaluacidn.
En el Nivel Inicial, las planificaciones articulan el desarrollo de capacidades:

comunicacion, autonomia, resolucién de problemas, pensamiento critico, colaboracién con los
contenidos de los distintos ejes de experiencia, evitando trabajar dichas capacidades de manera
aislada o descontextualizada. La planificacién supone, entonces, tomar decisiones sobre la
seleccion de recortes del ambiente, la organizacidn del tiempo y el espacio, las modalidades de
agrupamiento y las intervenciones docentes, de manera coherente con el Disefio Curricular y con
las caracteristicas del grupo.

En relacién con los actos escolares, esta perspectiva coloca en primer plano la necesidad
de superar la repeticion mecanica de rituales “porque siempre se hicieron” y de interrogarse por
los sentidos pedagdgicos de estas practicas. Salvalai y Godoy (2020) advierten que, en muchos
jardines, las efemérides continldan reducidas a escenografias y dramatizaciones que reproducen
imagenes tradicionales de la historia patria, con escaso trabajo de indagacion previa o posterior

en torno al pasado que se conmemora. En estos casos, la ausencia de planificacidon especifica
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respecto de los actos limita su potencial como oportunidades de construccién de memoria
colectiva y de problematizacién de la realidad social.

La ultima actualizacion del Disefio Curricular para el Nivel Inicial 2025, al proponer la
indagacién del ambiente social y natural, invita a trabajar historias personales, familiares y
colectivas, y a profundizar en escenas de la vida cotidiana de otras épocas, de modo que los nifios
puedan establecer relaciones entre pasado y presente. Este planteo implica que las
conmemoraciones no se conciban como eventos aislados, sino como momentos integrados en
secuencias de ensefianza, donde se anticipan objetivos, contenidos y actividades que habiliten
preguntas, comparaciones y nuevas interpretaciones. Cuando la planificacidn se limita a organizar
la escenografia y el acto como producto final, sin un recorrido didactico que lo sostenga, el riesgo
es volver a un tratamiento superficial del tiempo histérico y de las efemérides.

La planificacién en el Nivel Inicial debe ser simultdneamente anticipatoria y flexible, en
tanto planear no es fijar de una vez y para siempre lo que va a ocurrir, sino construir una guia que
admita ajustes y revisiones a partir de lo que efectivamente sucede con los nifios. Esta mirada
resulta especialmente relevante cuando se piensa en actos escolares, donde las expectativas
institucionales, las demandas familiares y las tradiciones arraigadas pueden tensionar la intencion
pedagdgica. La planificacidn critica permite, en este sentido, negociar esos condicionantes sin
renunciar a la calidad de los aprendizajes.

La inclusion de los actos en la planificacidn supone que el docente se formule, entre otras,
preguntas rectoras tales como: équé contenidos histéricos o sociales se ensefiardn en torno a
esta efeméride?, é por qué son relevantes para este grupo?, ¢qué objetivos se persiguen?, écdmo
se garantizard la participacion de los nifios mas alld de la actuacidon?, iqué evidencias de
aprendizaje se buscaran y cémo se evaluaran? Estas preguntas, presentes en la literatura
didactica contempordnea, desplazan el foco desde la organizacidn logistica del acto hacia la
construccidn de propuestas didacticas significativas.

(...) lo que nosotros como maestros del Nivel Inicial o Primario (...) trabajamos con los
chicos desde que son muy chicos queda como huella, queda como marca, que una vez

gue los chicos van creciendo por mas que trabajemos los contenidos de Ciencias Sociales
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desde otro enfoque son muy dificiles de revertir, se transforma en un obstaculo en el
aprendizaje (...). (Silber, 2018)

Esta reflexion enfatiza la responsabilidad docente en la seleccién y el tratamiento de los
contenidos histéricos en los actos, una planificacion basada en estereotipos o en relatos
simplificados deja marcas dificiles de desandar; en cambio, una planificacion que abre preguntas
complejiza los relatos y habilita multiples voces contribuye a formar sujetos capaces de mirar el
pasado con mirada critica.

En este escenario, la formacion docente inicial y continua se vuelve un factor estratégico.
Harf subraya que la planificacion exige estudiar, buscar, seleccionar, adecuar y no puede
sostenerse en la improvisacién, aun cuando se trate de propuestas dirigidas a nifnos pequefios
(Harf, 2016). Gvirtz, por su parte, destaca que la construccién de los contenidos a ensefiar
requiere un trabajo de analisis disciplinar y didactico que permita decidir qué recortes del saber
social tienen mayor relevancia para ser ensefiados y bajo qué modalidades (Gvirtz, 2004). Estas
consideraciones son especialmente pertinentes para el objeto de esta investigacién, centrado en
la planificacion de actos escolares en el Nivel Inicial.

En un contexto en el que el Disefio Curricular se concibe como marco flexible y dindmico,
la planificacion se configura como un espacio clave para que los docentes resignifiquen los actos
escolares: de rituales repetidos ano tras afio a experiencias pedagdgicas intencionales, capaces
de articular contenidos de Ciencias Sociales, construccién identitaria y participacion democratica.
Indagar en las percepciones docentes sobre los actos y en la manera en que estas se traducen, o
no, en sus planificaciones permitird valorar en qué medida las propuestas se alejan de la mera
reproduccién de tradiciones y se orientan hacia una ensefianza critica y significativa en el Nivel

Inicial.

3.3. La percepcion docente frente a los actos escolares.

La percepcién docente frente a los actos escolares puede entenderse como un entramado
de significados, valoraciones y expectativas que los docentes elaboran a partir de su experiencia

profesional y biografica, asi como de los marcos institucionales y sociales en los que trabajan.
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Jodelet (1986) define las representaciones como formas de conocimiento, socialmente
elaboradas y compartidas, con una orientacién practica, que contribuyen a la construccién de una
realidad comun a un conjunto social. Desde esta perspectiva, la percepcion docente sobre los
actos escolares no se reduce a una opinién individual, sino que forma parte de un sistema de
representaciones sociales construido histéricamente en el campo educativo.

En el Nivel Inicial, los actos escolares ocupan un lugar relevante en la vida institucional,
articulando dimensiones festivas, protocolares y pedagdgicas. En muchas escuelas, las
efemérides se presentan como escenas reiteradas, construidas a partir de un repertorio de
personajes y situaciones que se repiten afio tras ano, lo que evidencia la presencia de modelos
muy arraigados sobre como “debe ser” un acto. Estas escenas condensan representaciones sobre
la nacion, lainfancia, la ciudadania y el rol docente, que influyen en la manera en que los maestros
perciben y planifican los actos: como oportunidad pedagdgica, como obligacién institucional o
como espacio donde se ponen en juego expectativas familiares y sociales.

La teoria de las representaciones sociales, desarrollada inicialmente por Moscovici (1986)
y profundizada por Jodelet (1986), permite comprender estos procesos a través de dos
mecanismos centrales: la objetivacidon y el anclaje. La objetivacién transforma ideas abstractas,
como patria, ciudadania o historia, en imdagenes, simbolos y rituales concretos, por ejemplo, el
juramento a la bandera, las vestimentas de damas antiguas o vendedores ambulantes, y las
escenografias de época que se despliegan en los actos escolares. El anclaje, por su parte, integra
estas imdgenes en marcos culturales y pedagdgicos ya existentes, de manera tal que los actos se
leen como practicas “naturales” de la escuela, aunque respondan a decisiones histéricamente
situadas.

En los testimonios docentes recogidos en esta investigacion, se observa que los actos
escolares son percibidos de manera ambivalente. Por un lado, muchos docentes los valoran como
instancias de encuentro comunitario, celebracion y visibilizacion de los aprendizajes; por otro, los
describen como practicas que interrumpen la dindmica cotidiana, demandan una gran inversion

de tiempo en ensayos y preparativos, y a veces dejan en segundo plano el trabajo de indagacién
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y reflexion con los nifios. Esta ambivalencia refleja la tension entre un modelo de acto centrado
en la puesta en escena y otro orientado a la construccidn de conocimiento histérico y social.

Pitluk (2014), al analizar las practicas actuales en la educacidn inicial, destaca
gue las representaciones docentes sobre las rutinas, los proyectos y los vinculos con las familias
influyen decisivamente en las decisiones pedagdgicas. En relacidon con los actos escolares, esto
implica que la manera en que los docentes los conciben, como obligacién, tramite, oportunidad
o problema, condiciona el lugar que ocupan en la planificacidon. Cuando predominan percepciones
ligadas al cumplimiento formal o a la expectativa de “mostrar” resultados a las familias, la
planificacion tiende a focalizarse en el “dia del acto” y en la organizacién de la escena, mas que
en los procesos de ensefianza y aprendizaje que deberian sostenerlo.

Salvalai y Godoy (2020) advierten que, en numerosos casos, los actos se organizan de
espaldas al trabajo cotidiano en el aula, y se convierten en eventos donde se dramatizan
imagenes idealizadas del pasado nacional, sin que los nifos hayan tenido oportunidad de conocer
y problematizar esos hechos en profundidad. Esta distancia entre la vida cotidiana de la sala y el
formato del acto refuerza representaciones tradicionales sobre las efemérides como rituales
inmodificables, mas cercanos al folklore patridtico que a la ensefianza de las Ciencias Sociales.

La teoria de las representaciones sociales permite comprender, ademds, cédmo estas
percepciones se transmiten y se transforman en la cultura escolar. Jodelet (1986) sostiene que
las representaciones guian las acciones y las comunicaciones, organizan las conductas y orientan
la construccién de la realidad. En el caso de los actos escolares, las representaciones docentes
influyen en decisiones concretas como, por ejemplo, qué efemérides se priorizan, cémo se
distribuyen los roles entre los nifios para la celebracién o conmemoracidn, qué lugar se otorga a
la palabra de los alumnos y qué tipo de memoria colectiva se pretende construir.

El Disefio Curricular para el Nivel Inicial de C.A.B.A. (Salas de 4 y 5 afios) propone que las
conmemoraciones y celebraciones compartidas constituyen oportunidades para la construccién
de lo comun y para el desarrollo de capacidades vinculadas con el compromiso, la colaboracién y
la participacion ciudadana. En este sentido, la articulacidn entre las percepciones docentes y los

lineamientos curriculares resulta central: cuando los docentes reconocen en los actos escolares
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un potencial pedagdgico y ciudadano, tienden a planificarlos como parte de proyectos de
indagacién del ambiente social; cuando los perciben principalmente como obligaciones formales,
es mas probable que se reproduzcan formatos rituales tradicionales con escasa problematizacion.

Pitluk (2014) subraya la relevancia de la “mirada reflexiva” del docente para revisar sus
propias creencias y representaciones sobre la infancia, la ensefianza y la institucion. Aplicado a
los actos escolares, esto implica generar espacios de reflexion colectiva en los equipos docentes
para preguntarse qué sentidos se les otorga hoy a las efemérides, qué aprendizajes se espera que
los nifios construyan y qué imagenes del pasado se desea transmitir. Solo a partir de esta revisidon
critica es posible resignificar los actos como momentos de construccién de ciudadania
democratica, reconocimiento de la diversidad y reflexion histdrica, en consonancia con los
principios del Disefio Curricular vigente.

En sintesis, la percepcidon docente frente a los actos escolares se configura como una
representacion social que articula biografia profesional, cultura institucional, politicas educativas
y trayectorias histdricas del sistema escolar. Comprender cdmo se construyen estas percepciones
y cdmo inciden en la planificacion y en las decisiones didacticas resulta clave para avanzar hacia
actos escolares que dejen de ser simples rituales de exhibicién y se conviertan en experiencias

pedagdgicas significativas para los nifios del Nivel Inicial.
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4. Enfoque metodoldgico

En el marco de esta investigacion, y con el fin de profundizar en los actos escolares en el
Nivel Inicial y en las percepciones que los docentes construyen en el contexto de la planificacién
pedagdgica, se realizaron cuatro entrevistas a docentes de Nivel Inicial y se analizaron seis
planificaciones vinculadas a efemérides.

El estudio adopta una metodologia cualitativa, de alcance exploratorio—descriptivo,
desarrollada en instituciones de Nivel Inicial del Distrito Escolar 6 de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires.

La seleccién de las entrevistadas respondié al propdsito de incorporar recorridos
profesionales y formaciones diversas: se entrevistd a una docente con baja experiencia (D1), dos
con experiencia moderada (D2 y D3) y una con amplia trayectoria (D4), preservando el anonimato
mediante estas denominaciones.

Las planificaciones seleccionadas para el andlisis procuraron reflejar la diversidad de
propuestas elaboradas en distintos niveles del Nivel Inicial. Se consideré la variedad de
efemérides abordadas, la heterogeneidad de las docentes en funcién de su trayectoria y

experiencia profesional, asi como la impronta particular de cada jardin de infantes involucrado.
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5. Analisis de datos

En términos generales, las cuatro docentes otorgan centralidad a las Ciencias Sociales y a
las efemérides como contenidos necesarios para comprender el presente e iniciar la construccién
de memoria colectiva desde la primera infancia. D2 explicita que las Ciencias Sociales son
fundamentales “para entender por qué pasan las cosas que pasan” y que nada ocurre “porque
si”, lo cual se vincula con la formacién de un pensamiento causal y contextualizado en el Nivel
Inicial, en linea con las perspectivas criticas de la didactica de las Ciencias Sociales. En la misma
direccién, D3 sefiala que este campo ocupa un lugar primordial por atravesar la vida institucional
cotidiana, mientras que D4 enfatiza la importancia de las efemérides como primeras
aproximaciones a sucesos relevantes de la historia nacional. Este énfasis coincide con lo
planteado por Salvalai y Godoy (2020), quienes sostienen que las efemérides pueden constituirse
en una via privilegiada para trabajar temporalidad, memoria y ciudadania, siempre que se las
aborde desde propuestas de indagacién y no solo como rituales repetitivos. Asimismo, se articula
con Furman (2018), quien afirma que ensefiar de manera diferente implica ayudar a los
estudiantes a formular buenas preguntas sobre el mundo y no limitarse a transmitir datos
aislados.

Resulta significativo que D3 y D4 expliciten un cambio en sus propias concepciones sobre
las Ciencias Sociales a lo largo de su trayectoria, reconociendo que debieron revisar miradas
tradicionales y “ajustarse” a nuevos enfoques. D4 relata que “durante muchos afios las Ciencias
Sociales se ocupaban en el jardin de contarles a los chicos lo que pasé en 1810 y preparabamos
el acto para las familias”, aludiendo a un modelo en el que el area se reducia casi exclusivamente
al tratamiento de efemérides con fuerte impronta ritual. Este testimonio se corresponde con lo
descrito en el marco tedrico respecto de las practicas histéricas del Nivel Inicial centradas en la
familia, los medios de transporte y otras temadticas clasificatorias, asi como en escenas
estereotipadas de la historia patria (damas antiguas, vendedores ambulantes, escarapelas y
banderas), que priorizaban la memorizacién de simbolos por sobre la construccion de

explicaciones.
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Aun cuando las docentes se desempeiian en instituciones distintas dentro del mismo
distrito, se observa que la organizacion de los actos escolares combina lineamientos
institucionales generales con un margen considerable de decision a nivel de sala. D1 sefiala que
“a nivel institucional no se abordan objetivos o nunca los dijeron”, quedando a criterio de cada
docente el recorte de la efeméride y la planificacion del acto, mientras que las entrevistadas
coinciden en que la institucién se ocupa principalmente de distribuir tareas funcionales (palabras
alusivas, ornamentacion, eleccion de abanderados, organizacion de la ceremonia), sin construir
de manera colectiva objetivos pedagodgicos especificos. Estas descripciones confirman lo
desarrollado en el marco tedrico acerca del curriculum como texto abierto, sometido a
mediaciones institucionales y docentes, y evidencian tensiones entre prescripcién y autonomia
(Gvirtz & Palamidessi, 2006). En la misma linea, Terigi destaca que la justicia curricular exige
revisar no solo el contenido de los disefios, sino también cédmo se distribuye efectivamente el
acceso a saberes significativos en las escuelas. Las entrevistas muestran que las docentes
reconocen el potencial de los actos para construir memoria, pero también sefialan obstaculos
concretos: decisiones verticales de conduccion, agendas transversales poco contextualizadas,
diversidad creciente en las salas sin los apoyos necesarios y escasa formacion especifica en la
tematica.

Un hallazgo relevante es la percepcidon compartida de un cambio progresivo en los formatos
de los actos, especialmente en el Nivel Inicial. D1 alude al pasaje desde escenas tipicas de “damas
antiguas, caballeros y vendedores ambulantes” hacia propuestas que procuran
“darles un sentido” y favorecer la construccién de memoria colectiva. D3 describe la transicion
“de la forma tradicional de exponer a los nifios a actos formales” hacia propuestas mas diversas,
como escenarios ludicos, que asocia con la necesidad de atender a la diversidad e inclusién
presentes en las aulas. D2 relata experiencias en las que se reemplaza la actuacion rigida en el
escenario por proyectos audiovisuales, uso de dispositivos digitales y espacios de juego
compartido con las familias, buscando evidenciar el recorrido de la sala mas que ofrecer una
puesta Unica frente al publico. Estas transformaciones se corresponden con las criticas de Salvalai

y Godoy (2020) a los actos centrados en estereotipos y escenas descontextualizadas, asi como
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con lainvitacion del Disefio Curricular a pensar las efemérides como recortes del ambiente social
gue habiliten la comparacién entre tiempos y modos de vida. A la vez, dialogan con la propuesta
de Furman (2018) de disefiar experiencias desafiantes y auténticas, donde los nifios sean
protagonistas de situaciones de indagacién y no solo “actores” que reproducen guiones ajenos, y
con el planteo de Lewin y Vota (2008) sobre la necesidad de revisar los rituales escolares a partir
de su sentido pedagdgico y no solo de la tradicidn institucional.

La comparacion entre las cuatro docentes entrevistadas permite matizar estas tendencias.
D1, con menor experiencia, se posiciona desde practicas que podrian caracterizarse como mas
modernas, centradas en el protagonismo infantil, la participacién de las familias y el uso de
propuestas ludicas e interactivas. D2 y D3, con trayectorias moderadas, muestran un perfil
hibrido: por un lado, impulsan practicas innovadoras (uso de tecnologias, proyectos de
efemérides articulados con la vida cotidiana, escenarios ludicos); por otro, reconocen que aun
sostienen elementos de los actos tradicionales, ya sea por expectativas institucionales o por la
persistencia de ciertos formatos instalados. D4, con amplia experiencia, refiere haber transitado
distintas épocas y modelos, desde actos fuertemente ritualizados hasta propuestas que buscan
actualizarse a las demandas actuales del Disefo Curricular, especialmente en lo relativo a la
indagacién del ambiente social y natural, que en el pasado se reducia a tépicos como “la familia”
o “los medios de transporte”. Este recorrido confirma la hipdtesis de la tesis respecto de la
historicidad de las percepciones docentes y de las practicas en torno a los actos escolares.

En las cuatro entrevistas se evidencia una preocupacién por conferir a los nifios un rol activo
en la preparacién y desarrollo de los actos. D3 afirma que los nifios “cumplen un rol super
importante y activo desde el inicio”, participando en la indagacion de saberes previos, la
elaboracion de materiales y la organizacion de las propuestas. D2 sefiala que en los ultimos afios
se busca que “sean protagonistas del acto” y que se visibilice el trabajo de la sala mediante juegos
de rol, producciones audiovisuales o actividades con tecnologias digitales. D1 destaca la creacion
de espacios para la interaccion con las familias, donde los nifios participan a partir de las
actividades trabajadas durante la secuencia didactica. Estas practicas se corresponden con la

concepcion de planificacion como proceso mental anticipatorio y flexible que propone Harf, en
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tanto la organizacidon de los actos se articula con secuencias de enseflanza que incluyen
actividades previas, durante y posteriores al evento. También retoman la idea de Brailovsky
(2005), segun la cual planificar en el Nivel Inicial implica construir guias susceptibles de ajustes en
funcién de lo que sucede efectivamente con los grupos. Desde la perspectiva de Furman (2018),
estas experiencias pueden interpretarse como intentos de “ensefiar distinto”, al convertir los
actos en situaciones de aprendizaje ricas, en las que los nifios exploran, representan, juegan y
conectan las efemérides con su vida cotidiana.

No obstante, las entrevistas muestran tensiones persistentes. D3 describe el proceso de
preparacién como “super estresante” cuando la organizacién del acto recae integramente en la
docente dentro del aula, dificultando el sostenimiento de la mirada pedagdgica sobre el grupo
mientras se montan escenografias y se ensayan las intervenciones. D1 expresa que, en muchos
casos, una vez finalizado el acto “se da vuelta la pagina” y no se retoma la efeméride, lo que limita
la posibilidad de construir aprendizajes significativos e hilos de continuidad entre los distintos
momentos del afio. D2 advierte que cuando la efeméride no se trabaja previamente en la sala 'y
solo se “resuelve” en el acto, dificilmente se generen aprendizajes profundos. Estas tensiones
revelan, tal como plantea el marco tedrico, la distancia que aun existe entre el potencial
pedagodgico de las efemérides y la forma en que muchas veces se materializan en las rutinas
escolares.

En las cuatro entrevistas aparece, ademas, la queja por la falta de formacién especifica
sobre actos escolares y efemérides. D1 afirma no haber recibido capacitacién en esta tematica;
D3 demanda “mayor capacitacién” y seiala que nunca se le ofrecieron cursos sobre actos; D2
subraya el peso del trabajo empirico y la experiencia personal para suplir vacios formativos; y D4
sostiene que, a lo largo de su trayectoria, debié buscar informacion por iniciativa propia para
disefar propuestas que resultaran interesantes y significativas para los nifios. Este déficit refuerza
la necesidad, ya planteada en la tesis, de revisar la formacién docente inicial y continua en
relacién con las Ciencias Sociales y con el analisis critico de los rituales escolares. Lewin y Vota
(2008) sostienen que una educacién transformada requiere docentes capaces de reinterpretar el

curriculum y crear nuevas practicas, pero para ello necesitan tiempos institucionales, espacios de
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reflexion y propuestas de desarrollo profesional situadas. Las entrevistadas muestran voluntad
de cambio, pero seialan limitaciones estructurales como agendas sobrecargadas, decisiones

|ll

verticales, carencia de apoyos interdisciplinarios y expectativas familiares centrados en el “acto—
show”.
El andlisis de las planificaciones pedagdgicas complementa y enriquece estos hallazgos. En

)

el proyecto “17 de agosto — San Martin” se observa un recorte claro (“El Cruce de los Andes”) y
la intencidn de trabajar procesos histéricos con inicio y continuidad, apoyandose en videos,
imagenes y conversaciones guiadas. Esta estructura se alinea con la propuesta de Furman (2018)
de ofrecer secuencias que articulen informacién, preguntas y representaciones variadas para
construir explicaciones y no solo repetir datos. Sin embargo, el énfasis en la “valoracidén y respeto
por los proceres” evidencia la persistencia de un enfoque fuertemente heroico, ya sefialado en el
marco tedrico como rasgo del curriculum nacionalista de base. La secuencia “jAtencidn, atencion!
Noticias de ayer y de hoy” para la Semana de Mayo constituye, en cambio, un ejemplo de
planificacion estrechamente ligada a los lineamientos del Disefio Curricular 2025 sobre
indagacién del ambiente social y natural, al proponer comparar medios de comunicacién del
pasado y del presente, categorizar imagenes, producir una gaceta y experimentar diversas
técnicas de impresidn, integrando juego simbdlico, alfabetizacion cultural y reflexion sobre la
nocion de tiempo histdrico. Este tipo de propuesta se corresponde con las ideas de “ensefiar
distinto”, en tanto promueve curiosidad, pensamiento critico y participacién a través de
situaciones problematizadoras cercanas a la vida cotidiana, al mismo tiempo que responde a la
advertencia de Salvalaiy Godoy (2020) respecto de la necesidad de superar la mera escenificacién
de escenas coloniales.

Las planificaciones institucionales para el “Dia de la Tradicion” y el acto “América Latina,
una gran familia” muestran una intencion explicita de resignificar los actos escolares como
espacios de encuentro comunitario, reconocimiento de identidades y trabajo intercultural. En el
caso del Dia de la Tradicién, la fundamentacidon conceptualiza la tradicién como legado y orienta
actividades que ponen en el centro la cultura material y alimentaria (ronda de mate, feria del

plato, museo del mate), articuladas con la participacion de las familias y con la construccién de
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identidad cultural. En el acto “América Latina, una gran familia”, la articulacion del Dia de la
Diversidad y el Dia de la Familia mediante un recorrido por “paises” latinoamericanos, pasaportes,
instalaciones interactivas y producciones de sala responde a un modelo de acto cercano a las
“experiencias auténticas” que valora la literatura reciente, en las que los contenidos de Ciencias
Sociales se trabajan en contextos significativos, participativos y situados. Desde el marco tedrico
de la tesis, estas planificaciones se ubican con claridad en la linea de resignificacién de los actos
como dispositivos pedagogicos complejos que integran contenidos disciplinares, construccion

identitaria e interculturalidad.
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6. Conclusion

En conjunto, el andlisis de entrevistas y planificaciones permite afirmar que las practicas
docentes estudiadas tienden a alejarse, aunque de manera no lineal, de los actos escolares
entendidos exclusivamente como un “show” centrado en la actuacidn y la decoracion, para
avanzar hacia formatos ligados a proyectos, secuencias y propuestas aulicas que buscan articular
el curriculum prescripto con las biografias infantiles, los conocimientos previos y las realidades
comunitarias. Desde esta perspectiva, se refuerza la necesidad de concebir los actos como
instancias de ensenanza situada en Ciencias Sociales, donde los recortes del ambiente social se
seleccionan y organizan en didlogo con la historia local, las memorias familiares y las condiciones
concretas de vida de las infancias del Nivel Inicial.

Los resultados muestran, sin embargo, tensiones persistentes entre estos intentos de
renovacion y determinados rasgos del curriculum oculto nacionalista, tales como el énfasis en
préceres heroicos, simbolos patrios sacralizados y formas tradicionales de celebracién que
reproducen escenas rigidas y poco problematizadoras. Estas tensiones se inscriben en una larga
historia en la que las Ciencias Sociales en la escuela argentina se consolidaron como herramienta
de organizacion del pueblo y de homogeneizacién cultural, fuertemente condicionada por
decisiones gubernamentales que definieron quiénes y qué quedaba dentro y fuera del relato
escolar: mujeres, pueblos originarios, gauchos y otros sectores subalternizados fueron
mayormente silenciados o representados de manera estereotipada.

En este marco, la tesis ratifica que ensefnar Ciencias Sociales hoy en el Nivel Inicial implica
asumir un posicionamiento politico y pedagégico orientado a formar sujetos capaces de construir
una mirada critica sobre el pasado y el presente. No se trata solo de transmitir efemérides, sino
ofrecer experiencias ricas, diversas y culturalmente significativas: indagar fuentes, contrastar
versiones, incorporar voces invisibilizadas, abrir preguntas sobre las desigualdades histdricas y
actuales, y habilitar espacios para que los nifios expresen, discutan y resignifiquen aquello que

aprenden. En esta clave, los actos escolares pueden convertirse en escenarios privilegiados para
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ofrecer herramientas que permitan a las infancias iniciar la construccion de interpretaciones
propias sobre la historia, en lugar de limitarse a reproducir relatos oficiales cerrados.

El estudio evidencia que las docentes reconocen, cada vez con mayor claridad, la
importancia de revisar criticamente las tradiciones que sostienen determinados formatos de
acto, asi como los sesgos de género, clase y etnia presentes en las narrativas patrias. Ello supone
preguntarse qué lugar ocupan hoy los protagonistas de la historia y otros colectivos
histéricamente marginados, y cdmo hacerlos visibles en propuestas que no se reduzcan a
disfraces folclorizados, sino que habiliten preguntas sobre sus condiciones de vida, sus luchas y
sus formas de resistencia. Al mismo tiempo, los aportes de las docentes muestran la potencia de
ampliar los horizontes culturales de los nifios mediante experiencias situadas mas alla de la
institucion: visitas a plazas, museos, centros culturales, ferias barriales o salas de cine, asi como
el trabajo con relatos familiares, fotografias, objetos cotidianos y recursos audiovisuales, que
enriquecen las posibilidades de lectura del mundo social desde la primera infancia.|

A estas tensiones se suma la mirada de muchas familias, fuertemente marcada por
recuerdos nostalgicos de su propia escolaridad, que asocian el “buen acto” con nifios disfrazados,
alineados, bailando o recitando frente al publico, como si la actuacién y la emocién del momento
constituyeran en si mismas garantia de aprendizaje. Las docentes entrevistadas seiialan que, con
frecuencia, las familias esperan ver “algo para filmar” y registran el acto casi exclusivamente a
través de la camara del celular, priorizando la captura de la imagen por sobre la participacién
compartida en la experiencia, lo que refuerza una légica de exhibicion mas que de construccion
conjunta de sentido. Desde la perspectiva docente, esta dindmica tensiona las propuestas que
buscan centrar el acto en procesos de indagacion, juego, didlogo y problematizacion del pasado,
ya que la presién por cumplir con expectativas espectaculares puede obstaculizar decisiones
pedagdgicas mas acordes con el enfoque actual del Nivel Inicial.

Asimismo, las condiciones institucionales y formativas aparecen como un limite central
para el despliegue de estas intenciones de cambio. La escasa formacion especifica en didactica
de las Ciencias Sociales y en andlisis critico de rituales escolares, |la falta de tiempos institucionales

para reflexionar colectivamente, la centralizacién de decisiones en los equipos directivos y las
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agendas sobrecargadas se traducen en una implementacion desigual de propuestas innovadoras,
gue dependen en gran medida de la iniciativa y el capital cultural de cada docente. El analisis de
planificaciones y relatos de experiencia muestra que, cuando existen apoyos institucionales,
trabajo en equipo y espacios de desarrollo profesional situado, los actos escolares se reconfiguran
en clave de proyectos integrados, secuencias prolongadas y experiencias de indagaciéon que
articulan juego, produccién cultural y construccién de memoria colectiva.

Estas evidencias empiricas robustecen el tema central de la tesis: la percepcién y la
planificacion docente constituyen factores clave para resignificar los actos escolares en el Nivel
Inicial, pero su potencial transformador depende de condiciones institucionales y formativas que
aun se presentan de manera desigual. Al mismo tiempo, se destaca la necesidad de profundizar
procesos de trabajo conjunto con las familias y la comunidad para reconstruir, de manera
participativa, los sentidos pedagdgicos y politicos de las efemérides y de los actos escolares en la
primera infancia, de modo que dejen de ser meros dispositivos de disciplinamiento o exhibicién
y se consoliden como experiencias de ensefanza situada, culturalmente ricas y orientadas a la
justicia curricular. En esta direccidn, la tesis aporta elementos para seguir pensando cdmo, desde
el Nivel Inicial, es posible ofrecer a las infancias oportunidades genuinas de comprensién del

mundo social y de ejercicio temprano de la ciudadania critica.
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7. Anexo

Protocolo de entrevista a docentes de Nivel Inicial:

Datos personales:

e |D:

e Antigliedad en la docencia:

e Formacion:

Preguntas:

1. ¢Podria describir brevemente su trayectoria como docente de Nivel Inicial y su
experiencia en el jardin donde trabaja actualmente?

2. ¢Quéimportancia le otorga a las Ciencias Sociales en su practica pedagdgica y como suele
incorporarlas en la planificacion, especialmente en relacién con las efemérides?

3. éCbémo se organizan habitualmente los actos escolares en su institucion (quién decide,
como se planifican, quiénes participan en las decisiones)?

4. Desde su perspectiva, ¢cudles son los principales objetivos pedagdgicos que se espera
alcanzar con los actos escolares en el Nivel Inicial?

5. ¢Qué rol tienen los nifios en la preparacién y en el desarrollo de los actos (por ejemplo,
en la eleccion de propuestas, en la confeccion de materiales, en las dramatizaciones)?

6. A lo largo de su trayectoria, éha observado cambios en la forma de realizar los actos
escolares? ¢ A qué factores atribuye estos cambios?

7. En relacion con el Disefio Curricular vigente, éconsidera que ofrece orientaciones claras
para trabajar los actos escolares y las efemérides en el Nivel Inicial? ¢Qué dificultades
encuentra para articular lo que plantea el disefio con la practica cotidiana?

8. ¢Cdmo planifica las actividades vinculadas a un acto escolar (antes, durante y después)?

é¢Suele relacionar lo conmemorado con la vida cotidiana de los nifios?
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11.

12.
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Desde su visidn, ¢qué importancia tienen los actos escolares en la formacion de los nifios?
éConsidera que generan aprendizajes significativos o mas bien experiencias puntuales y
emotivas?

é¢De qué manera cree que los actos escolares influyen en la construccion de la identidad
nacional y social en la primera infancia?

¢Qué tipo de formacioén inicial o continua ha recibido para abordar las efemérides y los
actos escolares desde un enfoque pedagdgico? ¢Qué aspectos de esa formacion
considera que seria necesario fortalecer?

¢Coémo participan las familias y la comunidad en la organizacién y el desarrollo de los actos
escolares? {Qué sentido le otorga a esa participacién?

¢Piensa que en los actos escolares aun persisten practicas o formatos que responden a
rituales tradicionales o autoritarios? ¢Qué cambios considera necesarios para que sean
mas inclusivos y significativos para los nifios?

Para finalizar, ¢ podria compartir alguna experiencia o recuerdo significativo relacionado
con actos escolares que haya marcado su manera de planificar o de pensar estas

propuestas en el Nivel Inicial?



