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1. Resumen.

Nos encontramos socialmente ante un escenario vertiginoso. Donde abundan las
exigencias, obligaciones y responsabilidades, lo cual provoca en la etapa adulta, mayores
crisis que transitar y resolver. Debido a ello, es que la presente investigacion se plantea
como objetivo principal explorar los factores que hacen posible la insercion del adulto al
sistema escolar. Conjuntamente, se pretendid indagar los factores que predominaron de

desercidn e insercién escolar.

El analisis se basa en una investigacion de disefio transversal y no experimental.
En cuanto a su enfoque, es un estudio cuantitativo y descriptivo. Se trabajé con 30
personas pertenecientes a la ciudad de San Nicolas de los Arroyos, Buenos Aires. La
muestra esta constituida por adultos que abandonaron el sistema educativo en algun nivel
en especifico, y luego retomaron sus estudios para finalizar el nivel secundario. A su vez,

se destaca que sus edades varian entre los 19 y 66 afios.

A partir de la recoleccion de datos, mediante una encuesta AD-HOC, creada por
la estudiante que realiza la presente investigacion en el 2020, y el posterior analisis del
mismo, destacando factor social, emocional y econdémico, se puede establecer la
existencia de una estrecha relacion entre las variables insercion escolar y el factor social.
Se puede afirmar que el factor que mas predomino como motivacion para retomar los
estudios fue el social. En lo que respecta al factor social, fue el que mas porcentaje obtuvo,
con un 85,5%. En segundo lugar, se presenta el componente econémico arrojando un 82%
de las respuestas positivas. Por Gltimo, se encuentra el factor emocional y con menos

incidencia presento un 62,1% de las respuestas.

De este modo, se refuta la hipotesis inicial, en la cual se sostiene que no hay

factores predominantes en la toma de decision para la insercion escolar.

Finalmente, se sugiere ampliar la muestra de estudio, llevar a cabo una evaluacion
mas exhaustiva de la insercion escolar, y los factores que predominan, como asi también

tomar en cuenta otras variables que sin duda enriquecerian esta investigacion.

Palabras claves: Factores; Econdmicos, Sociales, Emocionales; Insercion Educativa de
Adultos.



2. Introduccion.

En la presente investigacion, se explorara los factores que hacen posible la
insercion del adulto al sistema escolar. La preocupacion por la inclusion educativa, que
ha adquirido relevancia en los ultimos afios, sin duda es consecuencia de un proceso de
fragmentacion educativa vivido en nuestro pais en las ultimas décadas. A su vez, en este
contexto es posible identificar factores internos y externos al sistema educativo que
estuvieron vinculados con los procesos de exclusion educativa (Corti, Godino y
Montiveros, 2015).

En primer lugar, se presentaran antecedentes de investigaciones acerca de la
desercién como asi también de la insercion escolar, haciendo especial hincapié en la
reinsercion.

En segundo lugar, se desarrollara el marco teorico de la investigacion, el cual se
encuentra compuesto por tres capitulos.

El primer capitulo, se centrard en la adultez y la motivacion. Se realizara una
conceptualizaciéon de la adultez y de la motivacion. A su vez, se dard a conocer la
dimension de la motivacion en relacién con el aprendizaje y los factores que inciden en
el interés del alumno adulto.

En el segundo capitulo, se hara hincapié especificamente en la desercion escolar.
Se desplegaran los factores internos y externos al campo educativo, que son causales de
ausentismo.

En el Gltimo capitulo, se abordara la insercion escolar, exponiendo las alternativas

de inclusion, planes educativos destinados a joévenes y adultos y soportes.

En tercer lugar, se desarrollard el marco metoddlogo, en esta seccion, se
especificaran los objetivos de la investigacion, la hipétesis, el enfoque, el disefio, la
poblacién, la muestra con sus criterios de inclusion y exclusion, el instrumento que se

utilizara para la recoleccién de datos, y, por Gltimo, el procedimiento.

Finalmente, se expondra se expondra un analisis sobre los resultados obtenidos a
lo largo de la investigacion, junto con conclusiones, limitaciones y los alcances del trabajo

elaborado.



3. Justificacion.

El interés por realizar el presente trabajo surge a raiz de una lectura inicial acerca
de la desercion escolar. De la misma, es extraido un concepto fundamental el cual hace

alusion a la desercion escolar; el mismo es postulado por Rosa Rosario Mufioz.

“La desercion escolar es un problema que afecta muy seriamente el desarrollo
de toda sociedad. Decimos que un sistema educativo es eficiente, cuando
logra sus objetivos de ensefianza, en un tiempo adecuado Yy sin dispendio de
recursos humanos y financieros. El o la estudiante que ingresa a cualquier
nivel del sistema educativo, tiene tres opciones: aprobar, repetir o desertar.
Por ello es que consideramos a la repeticion y la desercion como dos graves

problemas que afectan la eficiencia del sistema educativo” (Mufioz, 2011,
p.2).

En consecuencia, teniendo en cuenta que la desercion escolar es un fenémeno muy

investigado, se profundizo especificamente en la insercion posterior de dicho abandono.

Desde hace méas de veinte afios, distintos especialistas, admiten la dificultan de
para adoptar una definicion que englobe la multiplicidad de experiencias, de practicas y
discursos asociados a la educacion de jovenes y adultos. Coinciden en sefalar, que es
posible encontrar, bajo ese rotulo, acciones por fuera del sistema formal, vinculadas con
el desarrollo socioeconémico y productivo, asi como otras que toman la realidad de los
adultos como objeto de reflexion y analisis critico, sin preocuparse tanto por la
certificacion de conocimientos, sino por la posibilidad de desarrollar una mirada mas

comprensiva del mundo social en el que estan situados (Brusilovsky, 2006).

Por otro lado, a raiz de lo expuesto, se considera relevante mencionar que la
elaboracion de la presente investigacion ha sido motivada por la importancia que tienen
los conceptos previamente descriptos, y la mayor frecuencia en la que se presentan estas
problematicas en la actualidad.

Finalmente, se busca hallar las relaciones entre la insercién escolar y los factores
predominantes que conducen a este proceso. De este modo, profundizar en las causas
permitird al psicopedagogo, crear estrategias apropiadas destinadas a la prevencion e
intervencion de esta problematica, reduciendo asi, la desercion escolar y las

problematicas que tienen lugar en el abandono.



4. Antecedentes.

En la presente investigacion, Karla Stefanie Aguilar Balam, Ges Yazury Ek
Yaml, Pedro Alamilla Morején, Juanita de la Cruz Rodriguez Pech (2019), intentan
describir las experiencias de tres jovenes de una comunidad rural, que abandonaron la
escuela y actualmente laboran.

Se realizaron entrevistas semiestructuradas, organizadas en torno a una serie de
tematicas enfocadas segun los intereses de la investigacion. De acuerdo con Ruiz (Ruiz,
citado en Fiihrer, 2009), esta entrevista “sigue un esquema general y flexible de preguntas,
en cuanto a orden, contenido y formulacion; busca comprender mas que explicar, asume
el formato de estimulo/respuesta sin esperar la contestacién objetivamente verdadera,
sino subjetivamente sincera”.

En los resultados se ha determinado que las implicaciones del abandono escolar
fueron distintas en cada caso, pero se relacionaron principalmente con consecuencias
laborales y educativas.

Finalmente, llegaron a la conclusion de que las causas de abandono escolar
puestas de manifiesto estuvieron relacionadas con los &mbitos académico, econémico y
actitudinal; los jovenes no reconocieron su salida del sistema escolar como una exclusion,
sino como un abandono voluntario y los hallazgos permiten reconocer que los jovenes en
riesgo de abandonar sus estudios necesitan ampliar sus proyecciones acerca de las
oportunidades que la educacion les ofrece, asi como también las de obtener un trabajo

digno en el futuro.

Por otra parte, la presente investigacion, Tapasco-Alzate, O. A., Ruiz-Ortega, F.
J., Osorio-Garcia, D. y Ramirez-Ramirez, D. (2019), estudia la incidencia que distintas
variables institucionales relacionadas con el proceso de admision tienen sobre el riesgo
de desercion estudiantil, asi como el efecto que tienen las ponderaciones asignadas a las
areas evaluadas en el puntaje de admision en correlacion con el desempefio académico.

La poblacion objetivo fueron los estudiantes matriculados en la Universidad de
Caldas para las cohortes 2010-2012. Para ello se hace uso de modelos logisticos
multivariados y de técnicas de optimizacion.

Los modelos obtenidos arrojan que algunas variables del proceso de admision,
susceptibles de ser intervenidas institucionalmente, como puntaje de admision, ingreso

por segunda opcion, programas de cupos especiales y costo de matricula, tienen una



incidencia estadisticamente significativa en el riesgo de desercion, influencia que varia
entre facultades.

Como conclusion, en la perspectiva de atenuar la desercion estudiantil y de
incrementar el poder predictivo del desempefio futuro del estudiante, se deberian
contemplar acciones tales como el repensar el ingreso por segunda opcion, el sostener las
politicas de ingreso por méritos académicos y de accion afirmativa y el modificar las

ponderaciones actualmente asignadas a las areas evaluadas en el proceso de admision.

Por otro lado, Teresita Cordero Cordero (2008), indagd con un grupo de docentes
de cinco escuelas y un colegio costarricenses las acciones que suelen hacer ante la
desercion escolar.

El enfoque metodoldgico se basoé en un acercamiento exploratorio que utilizo
como técnicas de trabajo la encuesta y el grupo de discusion a partir de una perspectiva
de investigacion cualitativa. Se trabajo con docentes y personal administrativo de cinco
escuelas y un colegio ubicadas en tres provincias del pais. Dos escuelas primarias en la
provincia de Guanacaste, dos en la provincia de Puntarenas, una escuela primaria y un
grupo de docentes de un colegio técnico profesional de la provincia de San José.

Los resultados se presentan con base a los datos de las encuestas sefialando en
algunas ocasiones las diferencias entre instituciones y en otros presentando las opiniones
totales. En la segunda parte los resultados corresponden a la discusion grupal segun los

postulados y preguntas realizadas.

Luego, Carmen Maria Belén Godino (2007), investigo la exclusion y la inclusion
en el sistema educativo.

El instrumento utilizado fue una entrevista semiestructurada a los adultos
analfabetos funcionales que desean terminar sus estudios (primarios o secundarios).

Los resultados obtenidos muestran que de once entrevistas que te tomaron: Siete
de los adultos entrevistados no han culminado su educacion primaria y los cuatro adultos
restantes presentan la situacion de haber culminado su Educacion General Basica, por lo
tanto, necesitan cursar el trayecto escolar correspondiente al nivel Polimodal.

En conclusion, se pudo evidenciar la necesidad que los adultos presentan la
necesidad de culminar su escolaridad, de retomar sus estudios nuevamente, que por
diversos motivos tuvieron que abandonar en su nifiez, se toparon con una situacion social

gue no les brinda los medios necesarios para alcanzar sus metas.



5. Marco tedrico.

5.1 La adultez y la motivacion.

5.1.1 Conceptualizacion de la adultez.

Para dar comienzo al desarrollo de esta investigacion es necesario introducirnos
en lo que se define conceptualmente como adultez. La definicion més concreta o mejor
dicho simplista, expresa que adulto también proviene del latin adultus, que refiere que ha
Ilegado su mayor crecimiento o desarrollo. Es decir que etimologicamente, significa “el
que ha crecido” por lo que estan bien asociada dicha palabra al organismo que alcanzado
la capacidad de reproducirse (Real Academia Espafiola, citada en Ramyeser, 2014).

Empero al estar en un contexto humano, el término se tifie de otras connotaciones
asociadas a los aspectos sociales psicolégicos bioldgicos y legales que entrelazan asi un
sinfin de definiciones; donde al estar ligadas unas a las otras ninguna disciplina de estas
por separado, puede dar cuenta el mayor en su totalidad. Tal es asi que se puede afirmar
que en cada persona coexisten la edad cronolégica edad bioldgica y edad social y edad

psicoldgica que no coinciden necesariamente en el mismo tiempo (Ramyeser, 2014).

El camino hacia la adultez viene forjandose desde la adolescencia, la misma no es
en si ruta facil de transita, ya sea que se deben pasar crisis y duelo por la pérdida de
ideales, cambio de cuerpo, etcétera. A la que deben responder creando nuevos vinculos,
valores, creencias e ideales. De manera que era llegar a la etapa adulta nos encontramos
ya con una previa base que se viene solidificando. Igualmente, en esta fase, se producen
grandes cambios: se tienen hijos, se adquieren los primeros empleos, se estima tener
independencia econdémica, se pasa de ser hijos a ser padres de nuestros padres, vivir el
duelo de ellos y algunos pares, hay que aceptar el comienzo del cuerpo que envejece
etcétera (Ramyeser, 2014).

Sin duda, el adulto promete un tiempo de diferentes busquedas personales que los
llevan 0 no a la consolidacion de la persona puesto que se hacen cuestionamientos y
evaluaciones sobre lo acontecido, vivenciado y logrado hasta el momento, y de lo que se
espera transitar y alcanzar. Para concretar se ha llegado a la conclusion que por adulto se
entiende aquellos individuos que en su desarrollo normal han alcanzado la plenitud en su
evolucion biologica psiquica y emocional presentan ahora una personalidad firme y
madura siendo capaces de valerse por si mismo y los demas como también de

responsabilizarse sobre sus actos (Ramyeser, 2014).
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5.1.2 Conceptualizacion de la motivacion.

El estudio de la motivacion, es el intento de averiguar, desde el punto de vista de
la psicologia, a que obedecen todas las necesidades deseos y actividades que sentimos y
realizamos a lo largo del dia, es decir investiga la explicacion de las propias acciones
humanas. Basicamente la motivacion suele definirse como un estado interno que incita
dirige y mantiene la conducta. Es por si, el aspecto dindmico de la relacion de un sujeto

con el mundo (Ramyeser, 2014).

Pareciera una definicion simple, pero en realidad abarca la totalidad del psiquismo
humano, alcanzando una gama amplisima de moviles que incitan al hombre
constantemente actuar hacia ciertas categorias preferenciales de situaciones o de objetos
que empiezan desde los impulsos méas elementales como el hambre, el suefio hasta los
mas complicados y complejos como puede ser el impulso o deseo de elegir una carrera y

no otra (Ramyeser, 2014).

Segun Youg, la considera como el proceso para despertar la accion sostener la
actividad en progreso y regular el patron de actividad. La motivacion se explica a través
del surgimiento de una necesidad la cual corrompe el estado del equilibrio en que se
encuentra una persona produciendo un estado de tension que lleva el individuo a
desarrollar un comportamiento capaz de descargar la atencion y liberarlo de la

inconformidad y el desequilibrio (Youg citado, en Ramyeser, 2014).

La motivacion es entonces, la fuerza que nos mueve a realizar actividades.
Estamos motivados cuando tenemos la voluntad de hacer algo y ademas somos capaces
de preservar el esfuerzo que ese algo requiere durante el tiempo necesario para conseguir
el objetivo que nos hayamos propuesto. Aunque las motivaciones estan muy ligadas a las
necesidades, una misma necesidad pueda lugar a distintas motivaciones e inversa. El
comportamiento motivado proviene normalmente de una necesidad no satisfecha y se
obtiene a través de diversos incentivos que pueden estar representados por productos

servicios o personas (Ramyeser, 2014).

5.1.3 La motivacién y el aprendizaje.

En primera instancia es necesario definir qué entendemos por aprendizaje; “una
actividad del sujeto mediante la cual éste logra incorporar cambios de distinta duracion
en sus comportamientos o conductas maneras de actuar, pensar, valorar y resolver
situaciones a la que tiene que enfrentar, lo aprendido es resultado de la experiencia”

(Santos, citado en Camera, 2012, p.5).
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El adulto pertenece al mundo social que genera las pautas y los modelos del
aprender y del saber. Su ignorancia o su no saber lo marginan en el fondo de si mismo.
El adulto ha ido desarrollando una serie de estrategias de aprendizaje para resolver las

situaciones problematicas (Camera, 2012).

La motivacion como proceso auto energético de la persona limita la funcion del
profesor hacer un agente exterior, qué trata de desencadenar las fuerzas interiores del
alumno. Esto nos lleva una consecuencia: los incentivos tienen un valor motivacional
limitado. La misma actividad incentivadora produce distintas respuestas en distintos

individuos o incluso en el mismo alumno en diversos momentos (Ramyeser, 2014).

En la préctica se traduce en una limitada eficacia de las motivaciones colectivas,
si no van acompafiadas de una individualizacion y adecuacién a las peculiaridades del
alumno, en las que influye tanto en los rasgos de personalidad como su misma historia.
Nos hayamos entonces frente al reto de crear el interés mas por la actividad que por el
mensaje; para ello hay que apoyarse en los intereses de los alumnos y conectarlos con los
objetivos del aprendizaje o con la misma actividad. Los alumnos no se motivan por igual
por lo que es importante buscar y realizar actividades motivadoras que impliquen mayor

participacion del alumno (Ramyeser, 2014).

En términos generales podemos sefialar que las emociones pueden influir en gran
medida en el aprendizaje y en el rendimiento de los estudiantes. Sin embargo, también se
constata que la relacion entre las emociones y ejecucion no es de ningin modo simple, en
el sentido de emociones positivas, efectos positivos; emociones negativas, efectos
negativos. En lugar de eso, la influencia de las emociones puede estar mediatizadas por
diferentes mecanismos que impliquen efectos acumulativos o contrapuestos, lo que hace
dificil predecir los efectos en la ejecucion. Especificamente, mientras los efectos de las
emociones positivas pueden ser beneficiosas en la mayoria de los casos, el impacto de las
emociones negativas como insatisfaccion o ansiedad pueden ocasionar efectos
ambivalentes. En esta misma linea, Polaino (1993) afirmaba que una ansiedad moderada
en las matematicas, no solo disminuye el rendimiento, sino que puede facilitarlo. Por el
contrario, un nivel muy alto de ansiedad inhibe notablemente el rendimiento, ya que
aparece como un factor disruptivo de los procesos motivacionales y cognitivos que son
los que intervienen directamente sobre las habilidades y destrezas necesarias para la

solucion de problemas (Polaino, citado en Garcia y Domenech, 2014, p.11).
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5.1.4 Factores que inciden en el interés del alumno adulto.

El entusiasmo del profesor, el clima que reinan la clase, las buenas relaciones
entre los miembros, alumnos y profesor o entre los mismos alumnos, el gusto por acudir
a clase, etcétera. Unos alumnos también pueden influir en otros positiva o negativamente,
la referencia lo real relacionar lo que se ensefia con el mundo real, los hechos y
experiencia del alumno el reconocimiento del esfuerzo que desarrollan los alumnos

editando la censura o animando a la mejora (Ramyeser, 2014).

Aungue no todos estén de acuerdo, Licelot dijo: “las personas adultas en general
tienen menos curiosidad para aprender cosas nuevas aprenden porque quieren libre y
voluntariamente en la medida en que estas que estan motivadas para ello por lo tanto se
tiene que si permanecen con entusiasmo hacia la adquisicion de saberes no harian

problemas con el aprendizaje”. (Licelot, citado en Ramyeser, 2014).

5.2 La desercion escolar.

La desercidn escolar es el ultimo eslabén en la cadena del fracaso escolar. Antes
de desertar, el alumno probablemente quedd repitiendo, con lo que se alargo su trayecto
escolar, bajo su autoestima y comenzO a perder la esperanza en la educacion. En
consecuencia, para comprender el punto final de la desercién, se debe analizar més
detenidamente el comienzo del problema, la repotencia. Ella es la mayor causa de
desercion escolar: un repitente tiene alrededor de un 20% mas de probabilidades de

abandonar el sistema escolar (Moreno, M y Moreno, A, 2005).

Partamos pues este recorrido, sefialando que entre los multiples problemas
socioeducativos que compartimos en esta América Latina, el fracaso escolar es quizas
uno de los que nos duelen especialmente. Que nuestros sistemas y escuelas no logren
hacer de las trayectorias escolares, procesos exitosos y gratificantes para un importante
namero de nifios, nifias y jovenes, es algo que nos interpela y alerta permanentemente, en

su interior, dos aspectos concurren en su complejidad y gravedad (Roman, 2013).

Lo primero, la contundente y sistematica evidencia que ratifica que el fracaso
escolar afecta de manera principal y mayoritariamente a quienes pertenecen a los sectores
mas pobres en las distintas sociedades: mientras mas pobres, vulnerables y excluidos son
los estudiantes, mayores son sus probabilidades de no aprender lo necesario, de no
alcanzar buenos desemperios, de reprobar grado, de dejar de asistir a clases, o finalmente

desertar definitivamente del sistema escolar. Pero junto con lo anterior, resulta ain mas
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duro el hecho de que este fracaso termina siendo en gran parte, algo “construido” desde

la propia escuela, a partir de sus dinamicas, juicios, prejuicios y practicas (Roman, 2013).

La calidad de los sistemas, de su justicia y colaboracion a la definicion y
construccion de sociedad mas igualitarias, inclusivas y justas, se muestra y valida en su
real capacidad para revertir los actuales determinismos sociales que predicen y definen
los resultados y desempefios que alcanzan los nifios, nifias y jovenes segun el grupo
cultural o nivel socioeconémico al cual pertenecen. Mostrando asi, la centralidad y
relevancia de la educacion para la socializacion, la transmision de la cultura, palanca y

motor para la movilidad y la transformacion social (Roman, 2013).

En sintonia con lo anterior, una escuela de calidad es el principal espacio
pedagogico, social, cultural, que permite el ingreso y participacion plena e igualitaria de
los estudiantes a la sociedad. Aquella que ofrece aprendizajes significativos, asi como
una formacion ciudadana relevante e igualitaria, que, asumiendo las diferencias de sus
estudiantes, lo hace en ambientes protegidos, calidos, desafiantes, participativos,
inclusivos, de respeto y tolerantes (Roman, 2013).

La magnitud y distribucion del fracaso escolar, nos muestra cuan lejos estamos
aun de todo aquello, al tiempo que cuestiona las importantes reformas y politicas que
hemos implementado buscando revertir o mejorar la situacion. En efecto, la evidencia a
mas de 20 afios de que se iniciaran los procesos de reforma educativa en América Latina,
muestra como el abandono y la desercion escolar permanece afectando principalmente a

los estudiantes mas pobres y vulnerables de las distintas sociedades (Romén, 2013).

Datos recientes del Sistema de Informacion de Tendencias Educativas en América
Latina (SITEAL) del Oficina para Ameérica Latina del Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacion (IIPE) Buenos Aires y la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI), sefialan que menos de la mitad de los jévenes de 20 afios logran
completar la secundaria en Latinoamérica. Por su parte, los datos analizados por la
Comision Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) en su Panorama Social
del 2007, vuelven a constatar la inequidad de los sistemas al identificar quienes son los
desertores y en qué sectores se concentran el abandono y la desvinculacion definitiva de
la escuela y el liceo. Desde los niveles de ingreso familiares las cifras son lapidarias y del
todo preocupantes: cerca del 80% de los jovenes latinoamericanos pertenecientes a los

segmentos mas ricos de la poblacion, quintil de ingresos més altos, concluyen la
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ensefianza secundaria. Dicho porcentaje solo llega al 20% en el caso de los estudiantes

cuyos ingresos familiares se ubican en el quintil mas bajo (Roman, 2013).

El fendmeno de la desercion, sigue siendo mucho méas agudo en las zonas rurales,
llegando en muchos paises a triplicar la tasa entre estudiantes urbanos. Por su parte, los
estudiantes de poblaciones indigenas son quienes presentan las mayores cifras de
desercion. Especialmente preocupante es el hecho de que un 30% de los estudiantes

indigenas abandona los estudios durante la ensefianza primaria (Romén, 2013).

Segun el reporte del Sistema de Informacion de Tendencias Educativas en
Ameérica Latina, a partir a partir de los 13 afios comienza a observarse un incremento
sostenido en el porcentaje de los adolescentes que abandona la escuela a nivel regional.
Asi, cerca de la mitad de los adolescentes entre los 17 y 18 afios ya no asiste a la escuela.
A esa edad, s6lo el 32% de los estudiantes culmina el nivel medio, a pesar que
tedricamente es la edad en las cual los jovenes debieran estar finalizando su ensefianza
secundaria. Se produce asi, no s6lo una importante tasa de abandono en el nivel
secundario, sino también de retraso escolar, lo que provoca que, a los 24 afios, ocho de
cada diez jovenes latinoamericanos se encuentren desvinculados del sistema educativo
formal. Concretamente, a esa edad, uno de cada diez jovenes no completd el nivel

primario y la mitad no completa sus estudios secundarios (Roman, 2013).

Como es ya comun cuando de indicadores Yy situaciones educativas se trata, la
region presenta importante diferencia a nivel de los paises. Respecto de la conclusion de
la ensefianza primaria, se observa un primer grupo de paises, con una alta tasa de
finalizacion de los estudiantes del nivel primario: Argentina, Bolivia, Brasil, Costa Rica,
Chile, Colombia, Cuba, Ecuador, México, Panama, Paraguay, Perd, Uruguay Yy
Venezuela. En todos ellos, al menos el 88% de los adolescentes de 15 afios que accedié a
la escuela primaria logré terminarla. Con cifras menores se ubican Guatemala, Honduras,
El Salvador, Nicaragua, y Republica Dominicana, entre 60% y 80% de los estudiantes de

15 afios que han finalizado su ensefianza primaria (SITEAL, citado en Roman, 2013).

Respecto de la ensefianza secundaria, se distinguen un primer grupo integrado por
paises con bajas tasas de finalizacion de dicho nivel: Uruguay y Paraguay. Un segundo
grupo: Cuba, Argentina, Chile y Peru, logran tasas de graduacién de la educacién media
relativamente altas. Por su parte, el grupo constituido por los cinco paises que presentan
tasas de egreso de la educacion primaria inferior al 80%, presenta niveles de finalizacion

comparativamente méas bajos en la educacion secundaria, aunque con importantes
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diferencias entre ellos. Honduras, Nicaragua y Guatemala, son los tres paises con menor

proporcion de personas de 20 afios que culminan el secundario (Roman, 2013).

5.2.1 Los factores externos al campo educativo.

5.2.2 Factores econdmicos que afectan la desercion escolar.

Entre otras razones, la desercion escolar se da por factores economicos que
representan un peso importante, muchos relacionados con aspectos de pobreza, falta de
dinero para alimentacién suficiente o ningln acceso a crédito para cuotas escolares,
escaso recurso para el transporte, marginacion, temprana vinculacion laboral, exclusién
econdmica, bretes laborales de los padres, insuficiente dinero en el hogar, de trabajar, por
parte de los estudiantes, para apoyar en la casa invertir tiempo en buscar empleo,
pertenecer a niveles socioeconémicos bajos, que solo uno de los padres trabaje, baja
retribucion laboral de la madre o el muy elevado ingreso del padre, pocas posibilidades
de insertarse en la vida laboral finalizando los estudios, el contexto econdémico que
reproduce la propia escuela ante el déficit de infraestructura y equipamiento y la pobre
imagen que refleja, que los alumnos no cuenten con articulos escolares como Uutiles o
computadoras, o cualquier problema financiero que no permita hacer frente a los gastos
que requiere el buen desempefio académico como, por ejemplo, la falta de dinero para

acceder a Internet (Trevifio y Maldonado, 2020).

Vale la pena detenerse acd, en el trabajo y su condicion referida al abandono
escolar. La revision, es coincidente en mostrar que efectivamente son fenémenos que
aparecen relacionados, pero que sin embargo el trabajo no es causa directa o lineal del
abandono o de la desercion. Muchas veces la opcion del trabajo es posterior a la
desvinculacion del sistema y por otra parte, se encuentran muchos casos en donde el
estudiante trabaja y estudia, siendo el tiempo destinado al trabajo un factor mas claro
asociado a la desercion. El contexto o zona geografica surge igualmente como factor
externo compartido de la probleméatica abordada. La desercién es mayor entre los

estudiantes de contextos rurales que urbanos (Roman, 2013).

En segundos grupos de factores que se muestran nitidos y compartidos, habla del
capital cultural y simbolico que rodea el ambiente familiar del estudiante. Asi, en padres
con mayores niveles de escolaridad (especialmente en las madres), que valoran la
educacion y sus proyecciones, es menor la probabilidad de hijos o hijas que suspenden o
abandonan definitivamente la escuela. Por el contrario, la probabilidad de desercion

aumenta en aquellos estudiantes con madres de baja escolaridad y familias que no
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encuentran sentido o utilidad a la educacién o lo que ofrece la escuela. Del todo ligado a
este capital cultural o clima educativo familiar, emergen las expectativas que tienen los
padres y las madres sobre las proyecciones académicas del hijo/a. Altas expectativas,
aumentan las probabilidades de los que los hijos/as permanezcan y concluyan su
escolaridad formal. Interesante también es constatar que el tipo o estructura familiar se
levanta como un factor o determinante del abandono escolar. Se muestran asi, con
mayores riesgos, aquellos estudiantes que no viven con ambos padres (familias mono
parentales). La vida en pareja, la maternidad o paternidad temprana, se muestran también
afectando negativamente la permanencia en la escuela y el sistema (Romén, 2013).

Ciertamente provocando una insercién temprana y demandante al mundo del
trabajo, o la atencién a los hijos. Con todo, la vulnerabilidad social y econémica, emerge
quizas como el determinante o factor externo de mayor relevancia para el abandono y la
desercion escolar. Fragilidad que se expresa en términos econdémicos, sectores de
menores ingresos; trabajo, caracteristicas del entorno, capital cultural de los padres,
escolaridad, expectativas, redes; y universo simbdlico de los propios estudiantes;
proyeccion y expectativas de concrecion de proyectos de vida que incluyen estudios
superiores. En esta construccion, aparece como claves la experiencia de desercion en
padres y/ 0 hermanos, asi como el tener compafieros o amigos desertores o en camino a

llegar a ser uno de ellos (Roman, 2013).

El género y la edad de los estudiantes, es también un importante factor asociado
a la desercion, aun cuando se aprecian diferencias referidas a la edad que concentra las
mayores tasas de abandono o suspension en los paises implicadas. En lo que no dudas, es
que la desercion afecta en mayor medida a los hombres que a las mujeres. La Unica
excepcion se encuentra en el estudio de Perd, que aborda el fendmeno so6lo en el mundo
rural y en donde son las mujeres que se ven mas afectadas. En cuanto a la edad, las
diferencias hablan de una desercion a edades méas cercanas a la adolescencia, entre 13 'y
15 afios, mientras que en otros afecta con fuerza en los niveles de primaria, edades entre
8 a 12 afios (Roman, 2013).

La poblacion en grupos de edades mas jovenes representan esta circunstancia con
motivos de ausencias por; razones laborales: coincidencia entre horarios; traslado a otra
localidad para desempefiar funciones; superposicion con demandas de capacitacion
requeridas por el &mbito laboral, donde se privilegian estas Ultimas; no autorizacion de la

empresa para coordinar horarios de estudio; razones personales: atencion de la familia,
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hijos pequefios en edad de escolarizacion, personas mayores, relacion matrimonial,
disponibilidad de tiempo para el estudio; agotamiento por relacion entre horas de trabajo
y horas en el centro; compromisos sociales; enfermedades y salud mental; trastornos y
limitaciones causadas por la edad, en el caso de movilidad, condiciones climaticas,
afecciones fisicas de las personas mayores; razones educativas: asimilacion de
dificultades para el aprendizaje y/o retencion de memoria; complejidad de los contenidos
de estudio (Martinez, 2009).

El grupo de mujeres es el que destaca mayor absentismo, teniendo impacto preferencial
en el grupo de edades a partir de los veinticuatro afios de edad, se podria inferir que las
razones que justifican esta baja capacidad de retencion y permanencia en el centro de
estudios, estan vinculadas a las condiciones de la poblacion econémicamente activa, con

el consecuente compromiso personal y social que ello implica (Martinez, 2009).

5.2.3 Factores emocionales que afectan la desercidn escolar.

Se evidencia que los nifios, nifias y jévenes abandonan la escuela porque no
cuentan con los recursos necesarios para satisfacer sus necesidades educativas. Algunos
abandonan sus estudios de secundaria sin razon aparente, simplemente un dia del afio
escolar dejan de asistir a la escuela sin previo aviso argumentando que el motivo de salir

de la escuela se debe a problemas econémico familiares (Moreno, 2013).

La desercion escolar, ademas se puede definir cuando una poblacién no tiene
acceso a la educacion y su crecimiento econdmico se ve limitado, toda vez que cuando
no se finalizan los ciclos educativos existen menos posibilidades de acceder a empleos
bien remunerados y se perpetla el circulo de la pobreza dentro de las comunidades;
situacion que impide que la sociedad logre las metas establecidas como ideales en otros
aspectos diferentes al econdmico, pues se esta negando el saber y conocimiento que
genera su sociedad, y empieza a ser marginado en lo politico, social, afectivo; lo que
genera menos posibilidades de interactuar, de entender por ejemplo, las normas de
convivencia, latoma de decisiones en grupo, la autoestima, entre otros aspectos relevantes

para el desarrollo de la sociedad en general (Moreno, 2013).

5.2.4 Factores sociales que afectan la desercion escolar.

Un factor que mostro incidir significativamente sobre la desercién escolar a la luz
de la investigacion empirica corresponde a la estructura de la familia: los nifios y nifias
que crecen con ambos padres son mas exitosos en la escuela y son menos propensos al

abandono escolar que quienes viven en familias monoparentales y en familias
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reconstituidas. En particular, este tipo de familias no intactas se asocian con la presencia
de ciertos signos de desencantamiento o falta de compromiso de los estudiantes con la
escuela —bajas aspiraciones educacionales, bajo rendimiento académico, ausentismo
escolar y actitudes negativas hacia trabajar duro en la escuela y entrar a la universidad—y
con una menor probabilidad de permanecer continuamente en ésta y completar el ciclo

escolar en su totalidad (Espinoza, Castillo, Gonzélez y Loloya, 2012).

El vinculo entre el contexto familiar y la desercién escolar puede visualizarse
también a través del concepto de capital cultural (Bourdieu, 1997): las diferencias de
capital cultural, cuando se compara el apoyo escolar que reciben los alumnos de parte de
las familias al momento de asistir a clases, no solo se traducen en un buen rendimiento
academico, sino que también en un apoyo implicito a la motivacién y valoracion de la
educacién, disminuyendo los factores de abandono. En este sentido, algunos estudios
muestran que la probabilidad de permanecer en el sistema educacional, junto a los
factores asociados al nivel de ingreso familiar, estd relacionada en gran medida con la
actitud que se genera en los nifios y jovenes a partir del clima educacional que produce la
familia (Bourdieu, citado en Espinoza, Castillo, Gonzélez y Loloya, 2012, p.6).

Al incluir en la problematica a los familiares, surge a veces, no sélo la falta de
interés de los estudiantes y su motivacion, sino también el desinterés de los padres para
que continuen los estudios. Cada afio aumenta el nimero de estudiantes que abandonan
los estudios y que no continda los mismos al afio siguiente, aunque hayan aprobado las
materias. La educacion es una piedra angular del desarrollo y bienestar de la sociedad
(Ledesma, 2014).

5.2.5 Los factores internos al campo educativo.

Al profundizar en los factores que aparecen explicando o determinando el
abandono y la desercién escolar, el interior de los sistemas escolares y las propias
instituciones formadoras, emergen al menos cuatro grandes tipos, especialmente
importantes e incuestionables. EI primero de ellos, es la condicion de repetidor de los
estudiantes en todos los paises analizados. La experiencia de reprobar uno o mas grados,
aumenta de manera importante y creciente, la probabilidad de suspender temporal o
definitivamente la escolaridad formal. Dicha probabilidad aumenta, mientras mas grados
0 cursos se han repetido. Muy unido a lo anterior, esta la extra o sobre edad, rezago o

retraso escolar, segin se le denomine en cada pais. En tal caso, los estudiantes que son
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mayores gque sus compafieros, ven incrementado el riesgo de abandono y desvinculacion

de la escuela y sistema (Roman, 2013).

Un segundo factor intra sistema, nos alerta en la transicion entre nivel primario al
secundario en nuestro pais. El paso de la experiencia escolar vivida en primaria hacia el
nivel secundario, aparece como un hito vital complejo y dificil de procesar y asimilar por
los estudiantes mas vulnerables. Asi, mas que una continuidad o proceso natural, este
transito se vive como un quiebre o cambio radical en la trayectoria escolar de los
estudiantes. En muchos de los paises dicha transicion, coincide con el cambio de
establecimiento, lo que supone cambio de cultura, de ambiente, de compafieros, de
profesores y de cercania con el hogar, entre otros. Se levantan también, explicaciones que
sefialan el cambio de curriculum, el paso de uno a varios docentes, asi como sus mayores
niveles de exigencia académica, como elementos que dificultan la fluidez y adaptacion

de los estudiantes a estos nuevos espacios de convivencia y aprendizaje (Roman, 2013).

Por su parte, la distancia entre las expectativas e intereses de los adolescentes y
una oferta curricular mas bien homogénea en secundaria, aparece como explicativa de la
falta de motivacion y valoracion por continuar estudios, que configura un importante
factor asociado al abandono y la desercion. En efecto, la significacion o sentido atribuido
a la continuidad y término de la escolaridad formal (primaria y secundaria), implica la
diferencia entre estudiantes motivados por aprender y llegar a ser, y quienes no logran
valorar o encontrar utilidad y relevancia en este paso por la escuela. Entre estos ultimos,
aumenta significativamente el riesgo de abandono, lo que se refleja también en menores
tasas de asistencia al colegio. Para muchos, la inasistencia frecuente y que se prolonga en
el tiempo, son claras sefiales de estudiantes que terminaran suspendiendo o abandonando

su proceso formativo, si no se les atiende oportuna y eficazmente (Roman, 2013).

Es del todo decidor y preocupante el que la baja autoestima y la falta de confianza
en sus propias capacidades de aprender, se constituya en determinantes del abandono y la
desercidn. Asi, estudiantes que no rinden o avanzan de acuerdo a la media o lo esperado,
que presentan mayores dificultades para aprender (sea por ritmos, condiciones, falta de
apoyo o saberes previos), vean incrementadas sus probabilidades de desercion escolar
(Roméan, 2013).

Por ultimo, la convivencia, el tipo de relacion que se establece con los docentes y
compafieros actia como un fuerte factor de retencion o expulsion de los estudiantes de

las escuelas y los sistemas. Las bajas expectativas y estigmatizacion de los docentes
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respecto de estudiantes que se muestran con mayores dificultades para aprender, de
conducta o disciplina, configuran relaciones tensan y desconfiadas entre unos y otros, lo
que ayuda a no encontrar sentido a asistir a la escuela y colabora en la pérdida de
motivacion y confianza en las propias capacidades de los estudiantes. Sin duda, un
profesor/a que cree en sus alumnos y lo expresa permanente, se constituye en importante
factor de retencion. Esto supone, conocerlo, apoyarlo y generar estrategias acordes a sus

realidades, capacidades y condiciones (Roman, 2013).

Finalmente, puede afirmarse que estos factores son los méas destacados en la
desercion escolar de las personas, y en consecuencia se podra indagar si los mismos,

tienen incidencia en la reinsercién al ciclo escolar.

5.3 La insercion escolar.

Las expectativas de las personas adultas ante la decision de comenzar un itinerario
formativo se centran en razones de superacion personal, pero fundamentalmente para el
mejoramiento en la estratificacion social. La mayoria se matricula y comienza los cursos
con la expectativa de conseguir mejores puestos de trabajo, de actualizar su curriculo
formativo; también otros manifiestan un interés por saldar un deseo postergado en el
tiempo (Martinez, 2009).

Las personas expresan una significativa mayoria de haber constituido un proceso de
decision individual, pero también otro gran grupo identifica a la familia, pareja, hijos,
quienes han incidido. Este aspecto es importante haberlo considerado porque ante los
motivos de incidencia, son estos mismos ambitos los que se mencionan como

condicionantes en las posibilidades de continuar los estudios (Martinez, 2009).

5.3.1 Alternativas de inclusion.

El Sistema Educativo Nacional contempla todos los niveles educativos. La
educacion para adultos es uno de ellos y su lugar fue cambiando a lo largo de la historia
de nuestro pais hasta llegar a la actual modalidad de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos. En el presente apartado haremos un recorrido histérico para conocer y ubicar el
papel que tuvo esta modalidad desde los origenes del Estado Nacional hasta el actual Plan
FinEs, que es uno de los marcos en el que muchos jovenes y adultos culminan sus estudios

secundarios (Boggiano, 2020).

Plan FinEs: la respuesta del gobierno ante la terminalidad de la educacion
secundaria. En el afio 2008 el Ministerio de Educacion aprobo la creacion del Plan FinEs,

para la finalizacion de la escuela primaria y secundaria mediante la Resolucion N° 917/08
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del Ministerio de Educacion y la Resolucion 66/08 del Consejo Federal de Educacion,
normativa que habilita su posterior implementacion por las jurisdicciones provinciales

que definen su oferta a partir de su adecuacion a las diversas realidades (Boggiano, 2020).

El Plan FinEs fue una respuesta del gobierno nacional de fijar politicas educativas
ocupadas en recuperar la posibilidad de acceso, permanencia y promocion en todos los
niveles del sistema a todos los ciudadanos que no pudieron garantizar su derecho social a
la educacion y también de quienes no pudieron completar sus estudios secundarios.
Dentro de los fundamentos de la creacion del Plan FinEs se menciona la importancia de
garantizar el derecho a la educacion expuesto en la Ley de Educacion Nacional, ya que
finalizar los estudios secundarios se convirtio en un objetivo social politico y cultural.
Obtener un titulo secundario significa para muchos jovenes y adultos un logro personal
que hasta la promulgacion de la Ley parecia, para muchos, negado. Pero también es una

practica de ciudadania, ya que la educacion es una apuesta al futuro (Boggiano, 2020).

Los destinatarios del Plan fueron en un principio aquellos jévenes y adultos que
habian cursado el tltimo afio del nivel medio o polimodal, y adeudaban materias sin haber

alcanzado el titulo. De acuerdo al Informe:

“Posterior a esta estrategia se define el Plan FinEs 2, que permite cursar
completo el nivel, incluyendo el reconocimiento de tramos cursados en el
nivel primario o secundario y a una trama de equivalencias con otras ofertas
que representan la diversidad federal de nuestros sistemas educativos
provinciales” (Informe de Investigacion Evaluativa, citado en Boggiano,
2020, p.6).

Para darle un marco contextual a la investigacion se presentara al funcionamiento
de los diversos planes que ofrece la provincia para la finalizacion de los estudios
secundarios: Plan FinEs en la Provincia de Buenos Aires. La ultima actualizacion y puesta
en vigencia del Plan se dio con la Resolucién N° 178/16 del Ministerio de Educacion y
Deportes para dar continuidad al FinEs durante el periodo 2016-2019. La misma
Resolucion establece que el desarrollo, la planificacion, la implementacion y la
coordinacion del Plan FinEs durante el periodo mencionado quedaran a cargo de la
Subsecretaria de Educacién, a cargo de la Direccién de Educacién de Adultos (Boggiano,
2020).

De acuerdo al Informe de Investigacién Evaluativa del Plan FinEs 2, del

Ministerio de Educacion:
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“El disefio del plan FinEs a lo largo de todas sus etapas tiene por objetivo
abordar el problema histérico de la repitencia y desercion en los dos niveles,
pero especialmente en la escuela secundaria, proceso que ademas de
constituir un problema para las personas que en ella fracasan define un bajo
nivel educativo para el conjunto de la poblacion en el que tienen enorme peso

los segmentos con secundaria incompleta” (Boggiano, 2020, p.7).

Modalidades del Plan FinEs: Las dos modalidades que se ofrecen actualmente
dentro del Plan FinEs para la finalizacion de los estudios secundarios son: Trayecto
Secundario y Deudores de Materias. Las desglosaremos a continuacion. El Plan FinEs
Trayecto Secundario esta destinado a todos los jovenes y adultos mayores de 18 afios, que
no hayan iniciado o no hayan complementado la Educacion Secundaria en el tiempo
previsto por el Sistema Educativo. Dentro de los propositos de la modalidad se pretende
propiciar una articulacion de quienes egresan con espacios de educacion superior y
universitaria. Las instituciones sedes de cada distrito funcionan en los Centros de
Educacion de Nivel Secundario y serén los responsables de la certificacion de las materias
aprobadas. Para la inscripcion, los interesados deberan presentar constancia de los afios

cursados y/o materias/espacios curriculares adeudados (Boggiano, 2020).

La modalidad tiene una duracién estimada de 3 afios, dividida en 2 cuatrimestres
por afio. La cursada serd de 3 dias a la semana como minimo, alrededor de 18 horas
semanales. Los cursos podran funcionar en turnos de mafiana, tarde o noche, de acuerdo
a la disponibilidad del centro educativo donde se dicte. La particularidad de esta
modalidad es que toma como base los saberes previos de los estudiantes validando los
afios de secundario que ya han sido completados (Boggiano, 2020).

Por otro lado, los Centros Educativos de Nivel Secundario, dependientes de la
Direccion del Area de Educacion del Adulto y del Adolescente del Gobierno de la Ciudad
de Buenos Aires, estan destinados a personas mayores de 18 afios cuyo objetivo es
empezar, retomar o concluir los estudios de nivel medio. La aparicion de estos centros es
parte de una politica educativa que retoma la necesidad de los sujetos de acceder a la
educacion de nivel secundario. Ante esta coyuntura, se articula una politica educativa.
Entendemos como politica educativa a las medidas que el estado adopta para dar
direccionalidad y sentido a la educacion, que resultan de las relaciones de fuerza de una

formacion social e historica determinada (Paviglianiti, citado en Boggiano, 2020, p.9).
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En este sentido, el aula en si constituye un mundo auténomo construido en
funcion de “reglas de juego” productos de “interpretaciones”, “construcciones” y
“negociaciones” de los sujetos interactuantes. Por un lado, la accion de la politica
educativa; por otro, un mundo constituido por sus propios actores en funcién de
caracteristicas objetivas y simbolicas de las instituciones (Tenti Fanfani, citado en
Boggiano, 2020).

El ciclo completo de los Centros Educativos de Nivel Secundario se extiende por
tres afios y consiste en tres clases diarias de 45 minutos cada una y puede cursarse en
diferentes turnos, mafiana, tarde o noche. Los Centros tienen especialidades orientadas a
ampliar las posibilidades de trabajo en funcion de la rama elegida. Los requisitos para
poder inscribirse incluyen ser mayor de 18 afios y presentar certificado de educacion
primaria completa (Boggiano, 2020)

5.3.2 Planes educativos destinados a jovenes y adultos

La preocupacion por la inclusion educativa, que ha adquirido relevancia en los
ultimos afios, sin duda es consecuencia de un profundo proceso de fragmentacion
educativa vivido en nuestro pais en las ultimas décadas. En este tiempo hemos visto
proliferar planes y programas educativos ofrecidos como alternativas educacionales por
fuera del sistema escolar formal. Si bien los procesos de exclusion educativa comienzan
a partir de las décadas de los setenta y los ochenta, en el auge de los gobiernos de facto y
de expansidn del neoliberalismo, en la década de los noventa comienza a profundizarse
la fragmentacion del Sistema Educativo Nacional. Esto provoca, a nuestro juicio, un lento
e ininterrumpido proceso de segmentacion y diversificacion de ofertas, que unido a la
baja capacidad retentiva del sistema, en las poblaciones mas vulnerables, ahondaron la
inequidad y exclusion educativa, pese a los fallidos intentos de asistencia basados en
acciones focalizadas para favorecer el reingreso de las poblaciones excluidas al sistema

escolar (Corti, Godino y Motiveros, 2015).

En este contexto es posible identificar factores internos y externos al sistema
educativo que estuvieron vinculados con los procesos de exclusion educativa. Entre los
primeros, y sin &nimo de ser exhaustivos, se identifican la pérdida de financiamiento, la
baja calidad en las prestaciones y la diferenciacion territorial de las ofertas. Esto Gltimo
vinculado a la transferencia de servicios a provincias con diversas capacidades de gestion,
en el marco de una reforma de gestion federal, que profundizé las diferenciaciones

interjurisdiccionales, sin arbitrar mecanismos compensatorios para garantizar la
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homogeneidad de la calidad nacional. Entre los aspectos externos, debiéramos considerar,
entre otros, la crisis econdémica y el desempleo que pauperizo las condiciones de muchas
familias en todas las provincias, con mayor impacto en las zonas del noroeste argentino

y noreste argentino (Corti, Godino y Motiveros, 2015).

En este escenario, comienzan a instrumentarse una serie de politicas focalizadas,
nacionales y provinciales destinadas a compensar, muchas veces mediante acciones
remediales, los efectos de la pérdida de capacidad econdémica de los grupos maés
vulnerables. Entre ellos se destacan los programas y planes educativos que surgen a partir
de mediados de los noventa de forma paralela a las instituciones escolares, destinados a
sectores de la poblacion gue se iban desgranando del sistema escolar. Su implementacion,
en general, se realizé sin indagar las motivaciones que ocasionaron la huida masiva de
jévenes y adultos de las escuelas y, por ende, las modalidades educacionales tendientes a
apaciguar el fendmeno que estaba en crecimiento no siempre fueron ajustadas (Corti,
Godino y Motiveros, 2015).

De esta manera, el impacto en la mejora tanto en la incorporacién como la
retencion de los estudiantes no se logrd, entre otros motivos por centrarse en aspectos
organizativos y de gestion internos al sistema educativo, sin desarrollar una politica de
mejora en las condiciones del contexto familiar, social, econémico que condicionan la
educabilidad de las poblaciones escolares. Politicas focalizadas, que tal como sefiala
Pablo Gentili, preocupadas por la “gente”, se dirigen a incidir en los efectos de la
exclusion, no en los procesos y dindmicas que la producen. De esta manera han tenido un
efecto paliativo garantizando mejoras provisorias, sin modificar las condiciones
estructurales que operan en la base de este proceso. La permanencia de estas acciones,
por el contrario, si bien ofrecen una estrategia compensatoria, estabilizan la
diferenciacion creciente sin impedir la produccion de nuevos excluidos, que siguen
generandose debido a un modelo econémico de acumulacién y no distribuidor de riqueza
(Gentili, citado en Corti, Godino y Motiveros, 2015).

En consecuencia, en Argentina, como en el resto de la region, se expandié una
serie de politicas y programas tendientes a incidir de manera focalizada en los resultados
no deseados de la politica educativa: analfabetismo, abandono y desgranamiento (Corti,
Godino y Motiveros, 2015).

25



5.3.2 Soportes y reinsercion escolar

A fin de avanzar en la interpretacion de las trayectorias de quienes lograron
finalizar su escolaridad secundaria en las ER, asi como en las posibilidades de asumir la
decision de volver a la escuela y sostenerla en el tiempo, consideramos que el concepto
de soporte puede ser de ayuda. Robert Pastel desarrolla la idea de soportes con el
propdsito de dar cuenta de las condiciones de posibilidad del individuo moderno,
remitiendo a aquellas reservas y recursos sobre los que puede apoyarse, pudiendo existir

por si mismo, sin depender de nadie (Castel y Haro che, citados en Nobile, 2015).

Los soportes son los que brindan consistencia al individuo, los cuales se
constituyen no solo a partir de la posesion de bienes materiales, sino también al estar
respaldados por derechos sociales. Su modo de entender estos soportes esta fuertemente
ligado a la idea de propiedad social, la cual brinda protecciones a la vez que previsibilidad
para desarrollar estrategias individuales. Este tipo de propiedad, ampliamente difundida
durante la segunda mitad del siglo XX, y muy ligada al estatuto del trabajo, sobre todo en
la forma que adquiri6 el Estado social en Argentina, reduce los niveles de vulnerabilidad
e incertidumbre de quienes carecen de propiedad privada para sostenerse por si mismos
(Svampa, citado en Nobile, 2015).

Esta vision acerca de los soportes pareciera quedar atada a cierta idea de recursos
o capitales que pueden ser brindados por el Estado en tanto soportes politicos, por ello se
vuelve un poco restringida para pensar aquellos apoyos con los que cuentan los individuos
en la contemporaneidad. Esta es la critica que hace Martuccelli, quien sefiala que “los
soportes, pensados a partir de su dimension politica, estdn demasiado relacionados con la
necesidad de intervencion del Estado para asegurar la cohesion social” (Martuccelli,
citado en Nobile, 2015, p.75).

Por tanto, se propone ampliar dicha concepcion de los soportes dando cuenta de
la multiplicidad de puntos de apoyo, mas o menos tangibles, pero que definitivamente

intervienen para que un individuo pueda sostenerse socialmente (Nobile, 2015).

Un soporte puede ser una actividad laboral, ciertos vinculos sociales —alguna
persona significativa, una pareja, amigos- y entramados relacionales, asi como un
consumo cultural. Al mismo tiempo, rastrear en los soportes con los que disponen los in-
dividuos permite individualizar las experiencias de vida al introducirnos en cada ecologia

social particular, logrando dar respuestas a su produccion diferencial (Nobile, 2015).
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Hoy en dia tiene lugar un proceso de singularizacion de las trayectorias que
dificulta inferir a partir de la posicion social el recorrido que cada individuo va a delinear
a lo largo de su vida, no como en otras épocas donde las trayectorias eran mas lineales y
previsibles segun la clase social y la insercion laboral. Otrora, el conocimiento de su
posicion social nos permitia realizar una serie de inferencias acerca de su vida, trayectoria,

conductas y consumos (Nobile, 2015).

En las Gltimas cuatro décadas es posible evidenciar un paulatino incremento de
las “anomalias”, es decir, cada vez mas los individuos se “salen” de los casilleros que
“deberian” ocupar seglin su posicion en la estructura social, llevando asi a una mayor
singularizacion de las experiencias individuales. La diferenciacion y la no linealidad de
las trayectorias es un hecho plenamente aceptado en el campo de las ciencias sociales
contemporaneo (Machado Pais, Jacinto, Martuccelli, citados en Nobile, 2015).

5.4 Factores dentro de la educacion.

5.4.1 Factor social dentro de la educacion.

La educacion aln conserva visos del mandato social de la Illustracion,
considerando su proyeccion esperanzadora ante la construccion de un nuevo orden de
racionalidad individual y social. Ello se evidencia en el discurso educativo cuando
entiende la educacion como proceso de desarrollo y progreso individual, social o cultural;
pero, también en otras manifestaciones de un espacio institucional, metodolégico y de
poder como medio de control social al servicio de la sociedad o de grupos pertenecientes
a determinados sectores. Asi, la Educacion de Personas Adultas como construccion social
plantea una diversificada funcionalidad que se conjuga entre lo deseable y la realidad, no
siempre explicita, de una practica institucional sostenida transversalmente en los

diferentes contextos sociales y politicos (Martinez, 2009).

Las ideas de Pérez Gomez, (1998) acerca de la escuela como una encrucijada de
culturas, nos resulta apropiada para definir la Educacion de Personas Adultas, en el marco
institucional. En ella circulan subgrupos en busqueda de prioridades, contenidos o
preferencias y, al mismo tiempo, se manifiestan demandas tan diversas como
contradictorias y paradojicas entre el discurso y la accién. Por lo cual, la Educacion de
Personas Adultas constituye parte de una realidad social que permite caracterizar las
sociedades, las culturas y las personas adultas en diferentes contextos de espacio, tiempo
y trayectoria de vida. Su posibilidad de acceso constituye una dinamica propia a las

relaciones sociales, convirtiéndose, paraddjicamente a sus explicitas intencionalidades
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teleoldgicas, en un contexto social de nuevas desigualdades para las oportunidades de las
personas, de los grupos sociales, entre comunidades, géneros y culturas étnicas (Pérez
Gobmez, citado en Martinez 2009, p. 27).

Por lo tanto, la Educacion de Personas Adultas conlleva una cualidad implicita
que provoca complejas proyecciones de impacto en sus diferentes dimensiones

interpersonales, sociales y econdémicas (Martinez, 2009).

5.4.2 Factor econdémico dentro de la educacion.

Si bien el desarrollo de la economia de la educacidn, es un tema de los pedagogos,
cualquier revision que se realice del pensamiento econémico pone en evidencia que la
Educacion de Personas Adultas ha sido siempre abordada discretamente en sus
reflexiones. Procuraremos integrar una revision, en orden cronoldgico, de los desarrollos
esenciales que los economistas han propuesto en el d&mbito de la Economia de la
Educacion (Martinez, 2009).

Smith, (1755) afirma que una persona educada al precio de mucho trabajo y
mucho tiempo para una de esas profesiones que exigen una habilidad y una experiencia
extraordinaria puede ser comparada a una de esas costosas maquinas. Otro de sus
esfuerzos estuvo dedicado a la justificacion de las diferencias salariales, que explicaba en
funcion de: la afliccion y desagrado del trabajo, el mayor costo en el aprendizaje, el grado
de confianza otorgado al trabajador y la incertidumbre de los ingresos de algunos
empleos. Sin embargo, estos aportes contrastan con los de sus contemporaneos, que van
sosteniendo una concepcion mas materialista de la ciencia econémica, donde el interés,
mas que estar puesto sobre el factor trabajo, lo esta en el capital (Smith, citado en
Martinez, 2009, p.50).

Detras de la resefia de pensamientos sobre la economia se conjugan realidad
social, politica y econdmica como emergente de una concepcion de cambio social, de
persona como sujeto protagonico de un contexto y la justificacion politica de la educacion
como mediacion en los procesos de transformacion de las sociedades, aunque s6lo sea en
su dimension economica. Pero desde un enfoque interpretativo esto invita a concebir los
cambios sociales méas alla del impacto economico, en el entorno de una complejidad
multidimensional que determina la realizacion personal del adulto, su participacién socio

laboral y la construccion de una identidad social (Martinez, 2009).
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6. Marco metodoldgico

6.1 Objetivos.
6.1.1 Objetivo general:

- Explorar los factores que hacen posible la insercion del adulto al sistema

escolar.

6.1.2 Objetivos especificos:
- Indagar los factores que predominaron de desercion escolar.

- Analizar los factores que predominan en la insercion escolar.

6.2 Pregunta de investigacion: ¢ Los factores de desercion escolar aplican en la insercion

escolar?

6.3 Hipotesis.
- No hay incidencia en los factores de desercion escolar sobre los factores de

insercion escolar.

6.4 Enfoque.

Se realizara una investigacion del tipo cuantitativa. El enfoque cuantitativo es
secuencial y probatorio, y pretende acotar intencionalmente la informacion (medir con
precision las variables de estudio). Cada etapa precede a la siguiente y no se pueden
saltear pasos, por lo que el orden es riguroso. Parte de una idea que va acotandose y una
vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de investigacion, se revisa la literatura y
se construye un marco o0 una perspectiva teorica. De las preguntas se establecen hipotesis
y se determinan variables; se traza un plan para probarlas; se miden las variables en un
determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas utilizando métodos
estadisticos; y se extraen una serie de conclusiones (Hernandez Sampieri; Fernandez
Collado; Baptista Lucio, 2014).

A su vez, sera de caracter descriptiva. EI proposito sera describir situaciones y
eventos. Esto es, decir como es y se manifiesta determinado fendmeno. Los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos,

comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis (Dankhe, 1986).
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Miden o evalGan diversos aspectos, dimensiones o componentes del fendmeno o
fendmenos a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones
y se mide una de ellas independientemente para asi, describir lo que se investiga. Los
estudios descriptivos miden de manera mas bien independiente los conceptos o variables
con los que tiene que ver. Por otra parte, pueden ofrecer la posibilidad de predicciones,
aunque sean rudimentarios. (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, Baptista Lucio,
1991).

6.5 Disefio.

Sera una investigacion transversal. Se recolectaran datos en un solo momento, en
un tiempo Unico. El propdsito de la investigacion es describir variables, y analizar su
incidencia e interrelacion en un momento dado. Pueden abarcar varios grupos o subgrupos
de personas, objetos o indicadores, asi como diferentes comunidades, situaciones o
eventos; pero siempre, la recoleccion de los datos ocurre en un momento Unico

(Hernandez Sampieri; Fernandez Collado; Baptista Lucio, 1991).

Asimismo, sera una investigacion no experimental. Se trata de aquella
investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables, el investigador no
puede influir sobre ellas porque ya sucedieron, al igual que sus efectos. Lo que se hace es
observar fendmenos tal y como se dan en su contexto natural, para después analizarlos.
No hay condiciones o estimulos a los cuales se exponga a los sujetos del estudio. Los
sujetos son observados en su ambiente natural, en su realidad. No se construye ninguna
situacion, sino que se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente

por el investigador. (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, Baptista Lucio, 1991).

6.6 Poblacion.

- Adultos que hayan transitado la desercion y luego la insercion escolar.

6.7 Muestra.

- 30 personas.

6.7.1 Criterio de inclusion y exclusion:
- Adultos que hayan egresado escuela secundaria o cualquier plan educativo

para adultos.
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6.8 Instrumento de recoleccidn de datos.

- Para esta investigacion se ha creado una encuesta AD HOC, las cual se
encontraban divididas en dos areas: Razones del abandono escolar y
Motivaciones para retomar los estudios. Contaba con un total de 29 preguntas,
Asimismo, esta Gltima, se encuentra subdividida en tres factores: Econémico,

Emocional y Social.

6.9 Procedimiento.

Para llevar a cabo la presente investigacion, se contactaron personas de la ciudad
de San Nicolas de los arroyos, entre 19 y 66 afos. El contacto fue a través de medios
virtuales, ya que se debieron tomar los recaudos establecidos por el distanciamiento social

y preventivo.

Todos los participantes fueron informados sobre el objetivo de la encuesta a
realizar. La encuesta consiste en la recogida de informacion. Para ello se emplea un

cuestionario breve con 29 preguntas fundamentales cerradas.

La administracion fue llevada a cabo durante el mes de diciembre del 2020.
Debido a la emergencia sanitaria y el distanciamiento obligatorio, el instrumento fue
enviado a través de correo electronico y WhatsApp mediante una encuesta de la
plataforma google forms. Esta herramienta, permitié que la resolucion de la encuesta sea

clara y sencilla, evitando que se presentaran dificultades a raiz de la virtualidad.

Finalmente, cada resolucion fue enviada a través de la misma plataforma,
recogiéndose un total de 30 encuestas para posteriormente realizar el andlisis de las

mismas.
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7. Resultados.

A continuacién, se encuentran representados los graficos correspondientes a los
resultados que se obtuvieron de las encuestas realizadas a una muestra de 30 personas que
abandonaron el sistema educativo en algin afio en especifico, y luego decidieron retomar

los estudios, y finalizar el nivel secundario.

Distribucién de la muestra.

Grafico 1: Sexo de la poblacion.

m Femenino = Masculino

El presente grafico muestra que, dentro de la poblacién total encuestada, un 48%

pertenece al género masculino, y un 52% al género femenino.
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Grafico 2: Edad de la poblacion.

S

m19 aflos m23 aflos m24 afos 25 afos m26 afios m27 aios m30 afios m 33 anos

E39 afios W42 afios W44 afios W46 afios ®m47 aflos ®50 afios =61 afios 66 afos

Este grafico manifiesta que, dentro de la poblacidn total encuestada, se presentan
en un 3% las edades de 19 afios, 26 afios, 39 afios, 42 afios, 44 afos, 47 afios, 50 afios, 61
afos y 66 afios, en un 7% se presentan la edad de 33 afios, en un 10%, se presentan las
edades de 25 afios y 30 afios y en un 13% se presentan las edades de 23 afios, 24 afios y

27 anos.
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Razones del abandono escolar.

Se destaca que los siguientes graficos no fueron tenidos en cuenta para el analisis

cuantitativo de la presente investigacion.

Gréfico 3: Nivel de ingresos en el hogar durante el periodo de educacion formal.

®Muy bajo mBajo mMedio ®=Alto

Este grafico, muestra que dentro la poblacion encuestada, un 86% presenta un
nivel de ingresos medio, un 10% bajo, un 3% alto y 1% muy bajo.
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Gréfico 4: Logros educativos alcanzados por los padres.

® Primario Incompleto ® Primario Completo
m Secundario Incompleto = Secundario Completo
m Padres Profesores ® Padre y Madre Primaria Incompleta

m Terciario Completo

Este grafico muestra que dentro de la poblacion encuestada, el 52% de sus padres,
alcanzaron la educacion secundaria hasta su culminacion, un 16% secundario incompleto,
un 10% primario completo, un 13% primario incompleto, en un 3% terciario incompleto,

padre y madre primaria incompleta y padres profesores (estudios universitarios).
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Gréfico 5: Necesidad de salir a trabajar a corta edad.

® Nula

® Poca

= Media

= Mucha

m Ayudaba con algun trabajo pero priorizaban el estudio
® Por cuenta propia

Este grafico muestra la poblacion con necesidad de salir a trabajar a corta edad,
un 36% media, un 29% nula, un 16% mucha, un 13% poca, en un 3% ayudaba a sus
padres con algun trabajo, pero priorizaban el estudio, y decidio salir a trabajar por cuenta

propia.
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Grafico 6: Apoyo de los padres para finalizar los estudios.

mNulo mPoco mMedio = Mucho

Este grafico muestra que el apoyo de los padres para finalizar el estudio a la
poblacion encuestada, arrojo un resultado del 52% mucho, el 29% medio, el 16% poco y

el 3% nulo.

Gréfico 7: Rendimiento escolar.

mBajo mMedio ®mAIlto = De 7 para abajo

Este grafico muestra que, de la poblacion encuestada, el rendimiento escolar era
de 71% medio, 16% alto, 10% bajo y un 3% de 7 para abajo.
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Motivaciones para retomar los estudios.

Graéfico 8: Acceder a puesto de trabajo.

mSi mNo

Este grafico muestra, que, dentro de la poblacion encuestada, el 81% obtuvo como
motivacién a retomar los estudios, acceder a un puesto de trabajo y un 19% respondid

que no.

Gréfico 9: Acceder a un trabajo digno (sin titulo no consigo trabajo estable).

mSj mNo

Este gréfico muestra que un 81% retomo sus estudios para acceder a un trabajo

estable y un 19% respondio que no.
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Gréfico 10: Adquirir nuevos conocimientos y saberes para la vida cotidiana.

90%

mSi mNo

Este grafico muestra que un 90% accedid a terminar sus estudios para adquirir

nuevos conocimientos y saberes para la vida cotidiana y un 10% respondié que no.

Gréfico 11: Desarrollarme de manera positiva laboral o profesionalmente.

mS| mNo

Este grafico muestra que, de la poblacion encuestada, un 93% termino sus estudios
para desarrollarse de manera positiva laboral o profesionalmente y un 7% respondié que

no.

39



Pregunta 12: Demostrarme que soy capaz de lograrlo.

El 100% de la poblacion encuestada, termino sus estudios para demostrarse a si

mismo que es capaz de lograrlo.

Grafico 13: Demostrar a mi familia / hijos la importancia del estudio.

mSi mNo

Este grafico muestra, que, de la poblacion encuestada, un 90% decidio culminar
sus estudios para demostrarle a la familia/hijos la importancia del mismo, y un 10%
respondid que no.
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Grafico 14: Sentirte mejor con vos mismo.

mSi mNo

Este grafico muestra que el 97% de la poblacidn, termino sus estudios para sentirse

mejor con uno mismo, y el 3% respondio que no.

Grafico 15: Sentirme renovado y motivado a finalizar una etapa personal.

mSi mNo

Este grafico, muestra que el 93% de la poblacion, termino sus estudios para sentirse

renovado y motivado a finalizar una etapa personal, el 7% respondid que no.
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Grafico 16: Mejorar comunicacion en el ambiente laboral y/o personal.

mSi mNo

Este grafico muestra que el 97% de la poblacion encuestada, decidid finalizar sus
estudios para mejorar comunicacion en el ambiente laboral y/o personal y el 3% respondio

que no.

Grafico 17: Cumplir el deseo de los padres.

mSi mNo

Este grafico muestra que, del total de la poblacion encuestada, el 50% termino sus
estudios para cumplir el deseo de los padres, el 41% respondi6 que no.
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Grafico 18: Para una mejor insercion socio-cultural.

87%

mSi mNo

Este grafico muestra que el 87% de la poblacion encuestada, termino sus estudios

para obtener una mejor insercion socio-cultura, el 13% respondi6 que no.

Gréfico 19: Para seguir un estudio universitario.

mSi mNo

Este grafico muestra que, del total de la poblacién encuestada, el 65% decidid
terminar sus estudios para seguir un estudio universitario, el 35% respondié que no.
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Gréfico 20: Para sentirte dentro del mundo de la competencia de pares.

mSi mNo

Este grafico muestra, que el 55% de la poblacion encuestada, finalizo sus estudios
para sentirse dentro del mundo de la competencia de pares, el 45% respondié que no.

Gréfico 21: Para sentirme capaz y satisfecho de lograr mis objetivos.

ESi mNo

Este gréafico muestra que el 93% de la poblacion encuestada, finalizo sus estudios

para para sentirme capaz y satisfecho de lograr sus objetivos, y el 7% respondié que no.
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Gréfico 22: Por el placer de aprender y de formacion continua.

90%

mSi mNo

Este grafico, muestra que el 90% de la poblacion encuestada, culmino sus estudios

por el placer de aprender y de formacion continua, el 10% respondié que no.

Gréfico 23: Para tener mejores ingresos.

ESi mNo

Este grafico muestra que, del total de la poblacion encuestada, el 84%, finalizo

sus estudios para tener mejores ingresos, el 16% respondid que no.
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Gréfico 24: Para no sentirme marginado.

mSi mNo

Este grafico, muestra que un 57% de la poblacion, termino sus estudios para no

sentirse marginado, y un 43% respondi6 que no.

Gréfico 25: Para vencer miedos/prejuicios personales.

mSi mNo

Este grafico muestra que, del total de la poblacion encuestada, el 57% culmino
sus estudios para vencer miedos y prejuicios personales, el 43% respondi6 que no.
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Gréfico 26: Para poder adaptarme a los constantes cambios sociales.

= Sj mNo

Este gréafico muestra que el 84% de la poblacion encuestada, finalizo sus estudios
para poder adaptarse a los constantes cambios sociales, el 16% respondi6 que no.

Gréfico 27: Para tener mayor seguridad en el medio personal y familiar.

mSi mNo

Este grafico muestra que el 81% de la poblacion encuestada, finalizo sus estudios

para tener mayor seguridad en el medio personal y familiar, el 19% respondi6 que no.
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Gréfico 28: Para cambiar la vulnerabilidad econémica que transite de nifio debido a que

mis padres no accedian a un trabajo estable por falta de estudios secundarios.

mSi mNo

Este grafico muestra, que el 57% de la poblacion, finalizo sus estudios para no

seguir la misma historia de sus padres, el 43% respondié que no.

Pregunta 29: Por las exigencias del mercado laboral.

El 100% de la poblacion encuestada, finalizo sus estudios por las exigencias del

mercado laboral.
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Gréfico 30: Salir de la vulnerabilidad economica actual.

mSi mNo

Este gréafico, muestra que, del total de la poblacidn encuestada, el 63% decidid
culmina sus estudios para salir de la vulnerabilidad econémica que se encontraba

transitando en dicho momento, y el 37 % respondio que esto no influyd en su decision.

Gréfico 31: Porque cuantos mas afios de estudios se tiene, mejor calidad de trabajo se

obtiene.

ESi ENo

Este grafico, muestra que, del total de la poblacién encuestada, el 97% finalizo
sus estudios debido a que cuantos mas afios de estudios se tiene, mejor calidad de trabajo
se obtiene, el 3% no.
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Factores que inciden en el interés del alumno para la reinsercion educativa.

Gréfico 32: Porcentajes de los factores econémico, emocional y social.

Factor Econémico Factor Social Factor Emocional
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8. Conclusiones.

El objetivo principal del presente estudio fue explorar los factores que hacen
posible la insercion del adulto al sistema escolar. Asimismo, pretendid indagar los
factores que predominaron tanto en la desercion como en la insercion escolar, en una
muestra de adultos con una edad que comprende desde los diecinueve a los sesenta y seis

anos.

Para ello, se administro una encuesta AD HOC, a treinta adultos de la ciudad de
San Nicolas de los Arroyos, la cual fue creada por la residente que abordo la presente
investigacion. De la poblacion seleccionada, todos presentaban la condicion de haber
abandonado el sistema escolar, y luego de un periodo determinado de tiempo, reinsertado
al mismo.

La encuesta consta con un total veintinueve preguntas, las cuales se encontraban
divididas en dos areas: Razones del Abandono Escolar y Motivaciones para Retomar los
Estudios. Asimismo, esta Ultima, se encuentra subdividida en tres factores: Econdmico,
Emocional y Social. Cabe aclarar que las preguntas pertenecientes al area de “Razones
del Abandono Escolar”, no fueron utilizadas para el analisis cuantitativo del presente

estudio, sino, que fueron incorporadas a modo de introduccion para los encuestados.

Los conceptos principales sobre los que se sustentd esta investigacion, son la
desercion y la insercién. El fracaso escolar es un problema socioeducativo que alerta
permanentemente dos aspectos, complejidad y gravedad. Las escuelas y el sistema
educativo no logran hacer de las trayectorias escolares procesos exitosos y gratificantes
para un importante namero de nifios y jovenes (Roman, 2013).

Ante esto, la preocupacion por la inclusion educativa ha adquirido relevancia en
los Gltimos afios, sin duda es una consecuencia de un proceso de fragmentacion educativa

vivido en nuestro pais durante las ultimas décadas (Corti, Godino y Montiveros, 2015).

En primera instancia se pretendid realizar una descripcién de la muestra,
concluyéndose a partir de los resultados arrojados por las encuestas, que el género de la
poblacion es predominantemente femenino (un 52%), y en menor porcentaje género
masculino (un 48%). En relacion con la distribucion de la muestra, se puede observar que,
dentro de la poblacion total encuestada, se presentan en un 3% las edades de 19 afios, 26

anos, 39 afos, 42 afios, 44 afios, 47 afnos, 50 afos, 61 afios y 66 afios, en un 7% se
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presentan la edad de 33 afios, en un 10%, se presentan las edades de 25 afios y 30 afios y

en un 13% se presentan las edades de 23 afios, 24 afos y 27 afios.

Con respecto a los resultados arrojados, los mismos se agruparon en tres factores
(con ocho interrogantes cada uno), con el objetivo de determinar cuél fue el predominante
de estos mismos. Se pueden identificar diferencias entre cada uno, las cuales se detallaran
a continuacion:

En primer lugar, en cuanto al factor econdémico, es posible dar cuenta que es uno

de los més influyentes a la hora de pensar en la reinsercion en el sistema escolar. Esto es
asi debido a que posibilita acceder a mejores puestos de trabajo, lograr asensos, recibir
remuneraciones dignas habilitando a poseer mejores ingresos. Asimismo, el mercado
laboral actual exige, de alguna manera, poseer como base dicho nivel de escolaridad.
Se cree sumamente relevante mencionar que la totalidad de la poblacién encuestada ya se
encuentra inserta dentro del mercado laboral, por lo que culminar sus estudios secundarios
fue un factor motivacional importante, debido a que otorga mejoras en la posicion laboral
en que se encuentren.

En segundo lugar, en cuanto al factor emocional, las preguntas apuntaban a lo
personal de cada encuestado, en referencia al auto concepto, autopercepcién, motivacion,
prejuicios, miedos, etc. Aunque los resultados de las elecciones de los encuestados han
superado la media (50%), éste factor fue el menos determinante a la hora de decidir
reinsertarse al sistema educativo.

En tercer lugar, se analizan los interrogantes del factor social, se pudo percibir
como mas determinante para los encuestados a la hora de decidir sobre culminar sus
estudios. Las preguntas de este factor fueron dirigidas al ambito social en la reinsercion
escolar de adultos. En las que hacian referencia al individuo aprendiz y al contexto que
lo rodea. Se entiende la educacién como proceso de desarrollo y progreso individual,
social o cultural; pero, también en otras manifestaciones de un espacio institucional,
metodoldgico y de poder como medio de control social al servicio de la sociedad o de

grupos pertenecientes a determinados sectores.

Como consecuencia del analisis de los resultados, se puede afirmar que el factor
gue mas predominé como motivacién para retomar los estudios fue el factor social. En
lo que respecta del mismo, presentd un 85,5% de respuestas afirmativas. En segundo

lugar, se presenta el factor economico, arrojando un 82% de las respuestas positivas. Por
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ultimo, el factor que menos incidencia tuvo fue el emocional, con un 62,1% de respuestas

afirmativas.

De esta manera, se refuta dicha hipotesis, la cual sostiene que no hay incidencia
en los factores de desercion escolar sobre los factores de insercion escolar, ya que en la
desercion predomina el factor econémico.

La desercion escolar se da por factores econdmicos que representan un peso
importante, muchos relacionados con aspectos de pobreza, falta de dinero para
alimentacion suficiente o ningun acceso a crédito para cuotas escolares, escaso recurso
para el transporte, marginacion, temprana vinculacion laboral, exclusion econémica,
bretes laborales de los padres, insuficiente dinero en el hogar, de trabajar, por parte de los
estudiantes, para apoyar en la casa invertir tiempo en buscar empleo, pertenecer a niveles
socioeconémicos bajos, que solo uno de los padres trabaje, baja retribucion laboral de la
madre o el muy elevado ingreso del padre, pocas posibilidades de insertarse en la vida
laboral finalizando los estudios, el contexto econémico que reproduce la propia escuela
ante el déficit de infraestructura y equipamiento y la pobre imagen que refleja, que los
alumnos no cuenten con articulos escolares como Utiles o computadoras, o cualquier
problema financiero que no permita hacer frente a los gastos que requiere el buen
desempefio académico como, por ejemplo, la falta de dinero para acceder a Internet
(Trevifio y Maldonado, 2020).

Los resultados de dicha investigacién mostraron que la poblacion encuestada se
vio identificada en un mayor porcentaje con los items del factor social, para escoger las
razones que fueron causales para retomar sus estudios. Las expectativas de las personas
adultas ante la decision de comenzar un itinerario formativo se centran en razones de
superacion personal, pero fundamentalmente para el mejoramiento en la estratificacion
social.

Esto encuentra su correlato, con lo dicho por Martinez (2009), ya que hace
hincapié en que mayoria de las personas se matricula y comienza los cursos con la
expectativa de conseguir mejor puesto de trabajo, de actualizar su curriculo formativo;
también otros manifiestan un interés por saldar un deseo postergado en el tiempo.

Las personas expresan una significativa mayoria de haber constituido un proceso
de decision individual, pero también otro gran grupo identifica a la familia, pareja, hijos,
quienes han incidido. Este aspecto es importante haberlo considerado porque ante los
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motivos de incidencia, son estos mismos ambitos los que se mencionan como

condicionantes en las posibilidades de continuar los estudios.

A su vez, coincide con lo dicho por Ramyeser (2014), ya que menciona que el
adulto promete un tiempo de diferentes busquedas personales que los llevan o no a la
consolidacién de la persona puesto que se hacen cuestionamientos y evaluaciones sobre
lo acontecido, vivenciado y logrado hasta el momento, y de lo que se espera transitar y
alcanzar. A su vez, Camera (2012), destaca que el adulto pertenece al mundo social que
genera las pautas y los modelos del aprender y del saber. Su ignorancia o su no saber lo
marginan en el fondo de si mismo. El adulto ha ido desarrollando una serie de estrategias

de aprendizaje para resolver las situaciones problematicas.

La presente investigacion intenta aportar a la Psicopedagogia a través de sus
métodos el potencial cognoscitivo y social de la persona para mejorar el desarrollo de sus
actividades. Su labor va més alla de afrontar problemas de aprendizaje, también permite
desarrollar métodos y herramientas que ayudan a las personas a potenciar sus habilidades.
La consideracion del atravesamiento de las condiciones sociales y culturales en el hacer
psicopedagdgico, resguardando las especificidades situacionales, nos permitira pensar la

intervencién en contextos sociales adversos vinculado al tema del fracaso escolar.

En efecto, el psicopedagogo es, por definicion, un profesional cuyo ambito de
actuacion se enmarca en torno a los procesos de aprendizaje; Aprendizajes que, como ya
sabemos, no quedan circunscriptos a una etapa de la vida ni a un &mbito particular y que
debe ser entendido, en un sentido extenso, como un proceso multidimensional de
apropiacién cultural de caracter experiencial, que de manera inescindible entrelaza

afectividad, cognicion y accion.

Entonces, es el aprendizaje en sus multiples configuraciones lo que resguarda la
especificidad de la intervencion psicopedagdgica a la vez que habilita nuevas actuaciones
profesionales. Estamos ante la emergencia de nuevos escenarios de intervencion que, a la
par de los ya consolidados, dejan al descubierto la heterogeneidad que caracteriza a las

intervenciones psicopedagdgicas en la actualidad.
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Por otra parte, ninguna intervencién en el campo de lo social -y por ende en el
psicopedagdgico- se nos presenta acabada y disponible a manera de un repertorio técnico
factible de ser aplicado, sino que, por el contrario, supone un arduo y laborioso proceso
de construccidn que de manera recursiva enlaza la accion y la reflexion constante. Asi, la
situacion que se configura como problemaética, la naturaleza de la demanda que
finalmente da origen a la intervencion, los involucrados en la misma, el ambito en la que
se enmarca, los fundamentos tedricos conceptuales articulados con una dimension mas
estratégico proyectiva sostenida por el profesional y que orientan sus decisiones, van
delineando los rasgos de la actuacién: limitacion o ampliacion del foco de la intervencion,
caracter mediado o directo sobre los destinatarios, niveles de prevencion que la

caracteriza, entre otros aspectos.

Luego de estas afirmaciones, se puede postular una posible intervencion
psicopedagdgica para dar respuesta al sujeto que decide finalizar sus estudios y
acompariarlo en dicho proceso.

En primer lugar, generar desde el ambito educativo, capacitaciones o talleres, con
el fin de dar a conocer la pertinencia e importancia que tiene la finalizacion de estudios
para el que hacer adulto, ya que la educacion puede definirse como proceso de desarrollo
y progreso individual, social o cultural; pero, también en otras manifestaciones de un
espacio institucional, metodologico y de poder como medio de control social al servicio
de la sociedad o de grupos pertenecientes a determinados sectores

En segundo lugar, el primer contacto del recorrido estudiantil, es en la admision,
por lo que se debera trabajar en conjunto para desde el principio lograr un clima de
pertenencia.

Finalmente, hacer hincapié en los conocimientos béasicos del alumno que se
requieren para edificar todo el proceso de formacidn, en cuanto a la lectura compresiva,

interpretacion de textos, capacidad para la argumentacion escrita y oral.
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9. Limitaciones y sugerencias.

En primer lugar, una de las limitaciones de la presente investigacion se
circunscribe en la validez del estudio, el cual fue probado en una poblacion total de 30

encuestados por lo que seria recomendable ampliar la muestra de estudio.

En segundo lugar, se sugiere llevar a cabo una evaluacion méas exhaustiva de la
insercion escolar y los factores que predominan en ese fenémeno, considerando la escasa

informacion en relacion a esta tematica.

Finalmente, se propone tomar en cuenta otras variables, que enriquecerian esta
investigacion, como una correlacion de la insercion escolar con las variables, edad y

género, y los procesos de atribucion causal.
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ANEXOS



Universidad Abierta

v UAI

Interamericana
Consentimiento
QUICH SUSCIIDE, .ttt ittt et e et e, ,
DNI N . , certifico que he sido informado (a)

con claridad y veracidad debida respecto al ejercicio académico del cual la estudiante
Gomez Camila me ha invitado a participar, y que actio consecuente, libre y

voluntariamente como colaborador/a.

Manifiesto mi conocimiento de que dicha instrumentacion forma parte del proceso
de aprendizaje de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogia que dicta la Universidad
Abierta Interamericana y que se respetara la buena fe, confiabilidad e intimidad de la

informacion suministrada.

Firma:

Aclaracion:

DNI N°:

Lugar y fecha:
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Nombre:
Edad:
DNI:

Sexo:

RAZONES DEL ABANDONO ESCOLAR

Factor Muy Bajo Medio Alto

socioeconém bajo

ico

Logros Madre: | Secundar | Universid | Padre: | Secundar | Universid
educativos primaria io ad primaria io ad
alcanzados incomple | incomple | incomplet | incomple | incomple | incomplet
por los ta/ to/ al ta/ to/ al
padres completa | completo | completa | completa | completo | completa
Necesidad de Nula Poca Media Mucha

salir a

trabajar a

corta edad

Apoyo de los Nulo Poco Medio Mucho

padres para

que finalice

mis estudios

Como era tu Bajo Medio Alto

rendimiento

escolar

MOTIVACIONES PARA RETOMAR LOS ESTUDIOS

Acceder a un mejor puesto
de trabajo

Si

No

Acceder a un trabajo digno
(sin titulo no consigo
trabajo)

Si

No

Desarrollarme de manera
positiva laboral o
profesionalmente

Si

No

Para tener mejores
ingresos

Si

No

Para cambiar la
vulnerabilidad econémica
que transite de nifio debido
a que mis padres no
accedian a un trabajo
estable por falta de
estudios secundarios

Si

No

Por las exigencias del
mercado laboral

Si

No
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Salir de la vulnerabilidad
econdmica actual

Si

No

Porque cuanto més afios de
estudios se tiene, mejor
calidad de trabajo se
obtiene

Si

No

Adaquirir nuevos
conocimientos y saberes
para la vida cotidiana

Si

No

Demostrar a mi familia /
hijos la importancia del
estudio

Si

No

Mejorar comunicacion en
el ambiente laboral y/o
personal

Si

No

Para una mejor insercion
socio-cultural

Si

No

Para seguir un estudio
universitario

Si

No

Por el placer de aprender y
de formacion continua

Si

No

Para poder adaptarme a los
constantes cambios
sociales

Si

No

Para tener mayor
seguridad en el medio
personal, familiar

Si

No

Demostrarme que soy
capaz de lograrlo

Si

No

Sentirte mejor con vos
mismo

Si

No

Cumplir el deseo de los
padres

Si

No

Para sentirme capaz y
satisfecho de lograr mis
objetivos

Si

No

Para vencer
miedos/prejuicios
personales

Si

No

Sentirme renovado y
motivado a finalizar una
etapa personal

Si

No

Para no sentirme
marginado

Si

No
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