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Resumen

El presente trabajo consiste en una propuesta de intervencidon en el espacio curricular
Construccion de Ciudadania e Identidad de tercer afio de una escuela secundaria orientada de
la ciudad de Santa Fe. La misma ha surgido como resultado del trabajo de investigacién
realizado en dicho espacio curricular, en torno al analisis de las relaciones entre las practicas
educativas y las problemadticas planteadas por los jovenes, haciendo eje en la cuestion de la
identidad, como contenido de ensefianza, pero también como construccion personal, grupal y
colectiva. A partir del mencionado trabajo se suscito el problema de la propia relacion de los
jovenes con la escuela, la grupalidad y la perspectiva de futuro, generando la necesidad de
pensar estrategias educativas que, mediante la promocion de experiencias, apunten a generar
construcciones de sentido en torno a aquellas cuestiones. La propuesta estd planteada en
formato de seminario taller, con una duracion de tres meses, divididos en tres modulos de un
mes cada uno, en los que se abordaran distintos aspectos de las dimensiones en juego en el
espacio curricular, tales como el reconocimiento y valoracion de si mismos y de los otros en
clave de diversidad, la construccion de lo comin en clave de convivencia y construccion
colectiva, el intercambio con distintas experiencias de vida que permita reflexionar y analizar
sobre los proyectos identitarios en el contexto social actual como miembros de una sociedad.
Se espera en términos de impacto y resultados que esta propuesta contribuya de un modo
general a los procesos de ensefianza aprendizaje integrando en ellos las trayectorias vitales de
los jovenes, a la generacion de herramientas para la reflexion y el andlisis critico y al
reconocimiento y la valoracion de las construcciones identitarias, en clave de diversidad y

convivencia.
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Practicas de enseflanza en torno a la problemadtica de la identidad en el espacio
curricular Construccion de Ciudadania e Identidad (CCel) en la educacioén secundaria, en el

marco de la relacion pedagogica.
Situacion Problematica

Este trabajo intenta realizar un andlisis de las relaciones entre las practicas de
ensefianza en el espacio curricular CCel y las problematicas relacionadas a la identidad
referidas por los jovenes de tercer afio de una escuela secundaria orientada de la ciudad de

Santa Fe.

Se entiende a la educacion en principio como una practica social, lo cual implica que
pensemos el fendmeno educativo como un proceso mas amplio y mas complejo que lo que
conocemos como escolarizacion. Aun la escuela, es decir, la educacion en su formato escolar,
no se reduce a la transmision o reproduccion de contenidos, sistematizados, organizados y
legitimados en el marco del curriculo al interior de una institucién educativa. En este sentido
puede pensarse a la educacion en la escuela como ese espacio-tiempo en el que se transmiten
contenidos, y a su vez como esa caja de resonancia que es también el espacio-tiempo donde
ocurre y transcurre la complejidad de la vida misma, en la que los jovenes transitan gran
tiempo de su vida, y en la que se producen, entre otras cosas, una diversidad de practicas
educativas, que pueden ser productivas y también reproductivas. Es decir, existe un abanico
de fendmenos que condicionan los modos de ensefiar asi como los modos de aprender, el
contexto social, econdomico y politico, las circunstancias particulares de determinada
organizacion educativa, las particularidades de los docentes, relacionadas a su formacion y
también a sus caracteristicas personales, las no menos importantes circunstancias que
atraviesan los jovenes en lo escolar y en sus trayectorias personales, entre otros muchos

fendmenos que se ponen en juego en la escena del aula.

Por su parte, el sistema educativo ha experimentado cambios y transformaciones a lo
largo de su historia, de acuerdo a los momentos histdricos, que han ido determinando sus
objetivos, sus formas y las representaciones acerca de los sujetos que lo transitan y que el
mismo sistema produce, en tanto ciudadanos, en el marco de procesos politicos, econdémicos
y sociales. En las ultimas décadas, se produjeron una serie de fendmenos que otorgan el

contexto de produccidon de las précticas de ensefianza a la vez que le plantean nuevos



desafios, tales como la masificacion de la escuela secundaria, la institucion de la
obligatoriedad y un entramado legislativo que ha reconocido derechos a los jovenes (Nufiez y
Fuentes, 2015). En este sentido, y respecto de la construccion de ciudadania, es posible
plantear que por la via de los disefios curriculares y las normativas habria implicito un
“modelo de ciudadano” que se busca formar y, al mismo tiempo, hay una ensefanza explicita
de la ciudadania con determinados contenidos propuestos por la via de los espacios

curriculares incluidos en los disefios.

Siguiendo a Nufiez y Fuentes (2015) la ciudadania es un concepto amplio que esta
asociado a las ideas de participacion, democracia, convivencia, disciplina, autoridad,
politicidad, la produccién de una corporalidad normalizada, entre otras. Plantean al mismo
tiempo que es necesario problematizar qué se entiende por ciudadano en cada momento
historico, cudles son sus implicancias y los sentidos que los sujetos le otorgan, considerando
que se trata de los grados de pertenencia y reconocimiento y de luchas conflictivas acerca de

quiénes deciden y sobre qué temas (p. 354).

De acuerdo al Disefio Curricular de Educacion Secundaria Orientada de la provincia
de Santa Fe (2014), el espacio curricular Construccion de Ciudadania e Identidad, se propone
como un espacio que promueve la ensefianza de la convivencia, el razonamiento sobre las
problematicas sociales y la formacion de un estudiante involucrado en un contexto cultural,
que adquiera una conciencia politica responsable, a través de la ciudadania para la
convivencia y la identidad, tanto en su singularidad y diferencia, como en la construccion de
lo comun. En dicho espacio curricular, la identidad esta planteada como una construccion
histérica que se alcanza integrando las experiencias personales y las experiencias colectivas y
sociales que se tornan significativas; por ello mismo, se va transformando, puede ser
fortalecida o desdibujarse, en la medida que, el transitar por la escuela devenga en
experiencia de construccion subjetivante o desubjetivante. Desde el punto de vista
metodoldégico, este espacio propone abordajes que permitan conocer, comprender y
reflexionar sobre los distintos aspectos de la realidad social con una mirada respetuosa, critica
y comprometida que incluya las experiencias personales y posibilite la verbalizacion y
reflexion acerca de dichas experiencias, de manera que interpela la propia experiencia de los
jovenes, posibilitando la objetivacion de los procesos personales subjetivos (Disefio

Curricular ESO 2014).



De acuerdo a lo planteado anteriormente, los jovenes que transitan por este espacio
curricular son sujetos inmersos en un contexto social, econdmico y politico que determina,
junto a su propia historia, las formas de representar e interpretar la realidad que los rodea asi
como a si mismos en dicha realidad social. Son jovenes en ejercicio ciudadano, adquiriendo
de manera conceptual, tedrica e ideoldgicamente las implicancias de ese ser y estar en
sociedad. Esto implica que transitan dicho espacio curricular con ideas, intuiciones, acciones
y problematicas propias que los implican subjetivamente, que pueden ser interrogantes en
relacion a la propia identidad, conflictos entre pares o con las reglas institucionales,
cuestiones relativas a la sexualidad, las diferencias de género, a las formas de ser o a los
modelos identitarios que se les ofrecen, situaciones problematicas que se generan por fuera
del espacio escolar pero que los propios alumnos llevan a la escuela y viceversa, cuestiones

relativas a la participacion politica, etc.

Es por ello que en este trabajo se realizan las siguientes preguntas de investigacion,
(Cuales son las estrategias implementadas por los docentes respecto de la ensefianza de la
ciudadania y la identidad? ;Qué refieren los jovenes y cudles son las preocupaciones,
intereses, interrogantes respecto de la problematica de la identidad? ;Son incorporados a las
practicas de ensefianza? ;Como las abordan, es decir, como son incorporadas? ;Coémo se

abordan las cuestiones relativas a la identidad singular y colectiva en este espacio curricular?

En sintesis, el presente trabajo se realiza la pregunta por como se relacionan, en el
marco de las practicas educativas y las estrategias de ensefanza, aquellas problemadticas que
pueden presentar los jovenes relativas a sus propias vivencias y experiencias, con los
contenidos propuestos en CCel, dicho de otra manera, como se resuelven o abordan

pedagbdgicamente aquellas cuestiones en el marco de las practicas educativas.
Justificacion

La pertinencia del presente proyecto de investigacion radica, en primer lugar, en la
necesidad de producir un conocimiento especifico, no solo en relacion a las estrategias de
ensefianza que se ponen en juego en el espacio curricular, sino también en relacion a como las
mismas logran o no, diferentes grados de integracion con aquellas cuestiones que se
presentan como problematicas para los jovenes que transitan dicho espacio. En segundo
lugar, aunque igualmente importante, se hace necesaria la construccion de conocimiento en

torno a los procesos subjetivos que involucran a los jovenes que son objeto de las



mencionadas estrategias de enseflanza, relativos a la construccion de identidad, que se
entrelazan con el contexto y las transformaciones sociales y que contribuyen a generar una
brecha generacional entre los sujetos involucrados en la relacion pedagogica, el docente y los

estudiantes.

Asi mismo, este estudio tiene la intencion de contribuir al campo educativo en torno a
la profundizacion del estudio de las practicas educativas relacionadas a la construccion de
ciudadania y la identidad, asi como también en el campo social en torno a la comprension de
las modalidades identitarias, los modos de tramitacion de las experiencias y transformaciones

de esta etapa, asi como los modos de vincularse propios de los jovenes.

Tomando lo planteado por Reyes Juarez (2009) las instituciones educativas son
espacios en los que se observan y se vivencian los procesos de transformacion de los jovenes,
sus problematicas, los significados que adquieren las mismas y su relacion con las
instituciones, pero sin llegar a comprenderlos y sin saber como responder ante la
heterogeneidad y complejidad juvenil con estrategias didécticas eficaces (p170). Asi mismo
plantea que el asunto no es que las escuelas resuelvan todas estas tensiones y las necesidades
educativas y sociales de los jovenes, pero si, que ellas representan, por su funcidn social y
finalidades un espacio importante en el que se puede contribuir a la edificacion de respuestas
en torno a ello, aun cuando se requiera de abordajes integrales que involucren otros ambitos e
instituciones. De este modo, plantea la exigencia de construir “nuevos dispositivos
curriculares e institucionales y una nueva relacion pedagdgica” basados en el reconocimiento
de los jovenes, como actores sociales, con capacidad de dialogo, asi como su diversidad
sociocultural e identitaria, y que consideren los distintos sentidos que la escuela y la

educacion adquieren, identificando potencialidades y necesidades educativas (p.171).



Objetivos
General

*Analizar las relaciones entre las practicas de ensefianza en el espacio curricular CCel
y las problemadticas relacionadas a la identidad referidas por los jovenes de tercer afio de una

escuela secundaria orientada de la ciudad de Santa Fe.
Especificos

*Identificar las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes en el espacio

curricular CCel de una escuela secundaria orientada de la ciudad de Santa Fe.

*Caracterizar las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes en el espacio

curricular CCel relacionadas a la identidad.

*Describir las problematicas relacionadas a la identidad planteadas por los jévenes de

tercer afno de una escuela secundaria orientada de la ciudad de Santa Fe.



Marco Teorico

El armado de la presente red conceptual referencial girard en torno a situar en el
campo que constituye la educacion, como entendemos las practicas o estrategias de
ensefanza dentro del fendmeno educativo, comprendiendo también que dicha nocién se
encuentra intimamente relacionada a los modos de entender la relacion pedagogica. Ambas
nociones se encuentran ligadas a una historicidad propia de este campo, en el marco de la
cual, consideramos importante situar la cuestion de los disefios curriculares; los cuales nos
llevaran a precisar luego lo planteado en el espacio curricular en el cual se desarrolla el
presente proyecto de investigacion, que es el de construccion de ciudadania e identidad y

coémo es pensada la ensefianza en el mismo.

Por otro lado, situaremos un modo de entender a aquellos que son objeto de las
practicas educativas como sujetos de derecho, como jovenes/adolescentes y aquellos procesos
en los que pueden estar implicados en esta etapa relacionados a las cuestiones identitarias. En
este sentido la nocion de identidad tendra que ser situada no s6lo desde lo planteado por el
curriculo, sino también como una nociéon que atraviesa a los sujetos que son parte de ese

espacio curricular y son destinatarios de las practicas de ensefanza.
Educacion y politicas educativas

Como mencionamos anteriormente, entendemos a la Educacion de modo general
como una practica social, a través de la cual una determinada sociedad produce y distribuye
saberes, de los que se apropian sus miembros y que permiten la produccion y la reproduccion
de esa sociedad. En tanto practica social que se encarga de la transmision de saberes, implica
relaciones de poder y tiene generalmente algun grado de formalizacion lo que supone normas
de accion; en tanto practica histdrica, las formas de educar y los saberes que se ensefian

varian a lo largo del tiempo (Gvirtz, 2007).

Es por ello que ubicamos que hay una historicidad que va dando cuenta de cémo se
van construyendo y transformando los modos de entender el fenomeno educativo, aquello
que se ensefia, como se ensefla y a quienes; el creciente proceso de formalizacion y
sistematizacion, que actualmente tiene como modelo a las instituciones escolares, ha llevado
a lo que llamamos escolarizacion como el fenomeno educativo por excelencia y distinguir
entre procesos educativos de modo mas general y procesos de escolarizacion, como el

conjunto de los fenémenos de produccion, distribucion y apropiacion de saberes que se lleva



a cabo en la institucion escolar (Gvirtz, 2007). De todas maneras, utilizaremos aqui el
término de practicas educativas para referirnos a aquellas que se llevan adelante en la escuela

secundaria.

Dentro de la institucién escolar y respecto de las practicas educativas, situamos en
primer lugar que la ensefianza involucra siempre tres elementos, en términos genéricos, el
docente y el alumno en relacion a un saber; hay siempre una intencionalidad de transmitir un
conocimiento, aunque en los procesos de ensefianza y aprendizaje no hay una relacion de tipo
causal, sino mas bien una relacion mediada cognitivamente y socialmente; es una accion
orientada y realizada con el otro, que transita entre la obstinacion didactica y la tolerancia

pedagdgica (Camilloni et al. 2007).

Las estrategias de ensefianza son definidas por Anijovich (2010) como “el conjunto de
decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el
aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefar un

contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué

y para queé” (p. 23).

Desde el punto de vista del contexto historico, la ensefianza como la conocemos hoy,
se ha desarrollado en un sistema educativo en el que la escuela aparecié como el dispositivo
pedagogico hegemonico de la modernidad. En tanto que, los sistemas de ensefianza fueron
una respuesta social a las problemadticas planteadas de ese momento, en relacién a la
preparacion para las nuevas formas de organizacion del trabajo surgidas de la revolucion
industrial y la formacion del ciudadano en sus deberes respecto de los emergentes Estados
nacionales (Camilloni et al., 2007). Sin embargo, actualmente, siguiendo a Baquero (2014)
plantea que ha caido la narrativa que ordenaba el pensamiento moderno, que era la confianza
en el mito del progreso indefinido basado en la racionalidad cientificotécnica como motor de
dicho progreso y que habria cierto desconcierto en relacion a hacia donde estd yendo la
historia. En ese sentido plantea la dificultad de armar nuevas narrativas, de pensar que hoy
seamos convocados por esa narrativa del progreso cientifico técnico, sino que, lo que estaria
ordenando el sentido de las practicas educativas es justamente esa caida del mito del
progreso, sumado a la caida del mito del individuo, de nuestra sociedad como suma de
individualidades auténomas con atributos naturales. Agrega que lo particular de nuestra crisis
es que es de franca incertidumbre. El futuro no se ve como promesa, sino amenazante. La

presencia de un futuro amenazante en el imaginario social va regulando cuestiones en la
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politica publica, en el debate de opinidn, en las formas en que nos representamos y como
enfrentaremos ese futuro. Asi, no es lo mismo educar con la idea de un futuro promesa, de
una construccidon colectiva, con un fin emancipatorio, a formar con la idea de un futuro
incierto y sobre todo amenazante, frente al cual tenemos que armarnos. En este sentido, la
tendencia de los indicadores de politicas educativas a nivel internacional van en el sentido de
una practica educativa que se traduce en formarlos con competencias flexibles para un
mercado de trabajo que serd cada vez mas flexible y feroz. Esto tendria un sintoma en el
discurso de la pedagogia que es lo que se denomina pedagogia por competencias, que si bien

es polisémica, provino del mercado laboral.

Es preciso decir entonces que la ensefianza es siempre una actividad politica y que en
la actualidad define un campo de practicas que articulan &mbitos de decision politica, niveles

de definicion técnica y contextos de ensefianza (Camilloni et al., 2007).
Diserios curriculares, enserianza y ciudadania

En este aspecto estan involucrados los disefios curriculares. En un trabajo que realiza
un analisis de la dimension politica de los disefios curriculares en cuanto a la ensefianza de la
ciudadania, los disefios curriculares son pensados, no como un paquete de contenidos
minimos a aplicar y determinados por expertos (es decir desde una perspectiva tecnicisita),
sino como una necesidad politica y pedagdgica, en cuya construccion colectiva, se reconocen
relaciones de fuerza que disputan sentidos, pero que a su vez, ese armado colectivo es lo que

garantizaria la constitucion de un proyecto cultural educativo (De Dominici et al., 2016).

En este sentido podemos ver que, en los disefios curriculares de esta jurisdiccion, la
Educacion aparece como una responsabilidad insoslayable del Estado, y lo educativo tiene
sentido en el marco de un proyecto de sociedad sustentado en los principios que garantizarian
la igualdad, laicidad, democracia, obligatoriedad, participacion, integralidad, interculturalidad

y gratuidad (Disenos Curriculares ESO, 2014).

Es asi que, siguiendo el trabajo antes mencionado y lo planteado por los disefios
curriculares que rigen actualmente, la construccion de ciudadania en el espacio escolar
permite situar a nifios y jévenes como sujetos de derecho y comprender la educacion mas alla
de las perspectivas pedagdgico-didacticas, colocando al proyecto educativo como potenciador

de un proyecto social mas justo e igualitario en una dimension socio-politica (De Dominici et

al., 2016).
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En consonancia con lo precisado anteriormente se concibe a los disefios curriculares
como “espacios de lucha, donde se condensan intereses contrapuestos, cuya sintesis expresa
movimientos, contradicciones, retrocesos y avances en relacion a la perspectiva de derechos

en las escuelas” (De Dominici et al. 2016, p.14).

Las autoras retoman las ideas de Giroux, quien entiende a la educacion en ciudadania
como produccion cultural, como proceso ideologico en un campo de relaciones sociales.
Segun el autor la ciudadania es un discurso y una practica que ha sido utilizado para la
reproduccion del orden social, pero que también entraiia una larga tradicidn emancipadora.
Esta ultima va a contrapelo de los discursos neoliberales, eficientistas, cortoplacistas,
pragmaticos, que intenta adormecer esa dimension utopica de la construccion de ciudadania

desde la educacion (Giroux, H. citado en De Dominic et al., 2016).

“La ciudadania es algo mas que un estatus que se concede a sus miembros de una comunidad
que les define como iguales y les otorga una serie de derechos, consiste también en una

cultura a construir” (Sacristan, G., citado en De Dominici et al., 2016).

Retomando una perspectiva histdrica, en el trabajo realizado por Nuiez (2014) se
afirma que durante el siglo XX la denominacion de la ciudadania como propuesta de
ensefanza y aprendizaje ha sido diferente segiin los periodos histéricos y los enfoques
politicos y epistemologicos asumidos. De este modo, se ubica el enfoque juridicista, centrado
en ordenamientos juridicos, sus reformas, las rupturas con el estado de derecho; los enfoques
que expresaron inculcacion de valores y adoctrinamiento moral; a partir de la Ley Federal de
Educacién (1993), el espacio curricular Formacién Etica y Ciudadana, incluye nuevos
saberes en la formacion ciudadana, los cuales, entienden los autores, se encuentran mas
cercanos a la ideologia neoliberal; por otro lado, en la Ley de Educacion Nacional (2006) y
en los NAP (Nucleos de Aprendizajes Prioritarios) se establecen acuerdos nacionales, aunque
en la actualidad se ha adoptado diversas denominaciones para este espacio curricular segin

las jurisdicciones provinciales.

En cuanto a las formas de construccion de ciudadania en la escuela secundaria,
siguiendo al mismo autor, plantea que en las ultimas décadas se promovieron un conjunto de
leyes y politicas publicas que enuncian derechos de los y las jovenes buscando incidir
respecto de la ciudadania en el espacio escolar. Agrega que se produce un giro en las politicas

educativas en cuanto al enfoque que se le da a la manera de resolver conflictos en el espacio
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escolar, pasando de cuestiones del orden disciplinario a una perspectiva enfocada en la

nocién de convivencia (Nufiez, 2014).

El autor sitia que estas transformaciones normativas se fundamentaron en los
objetivos de resolver problemas de conflicto y convivencia actuando a partir de la
construccion de acuerdos colectivos que favorezcan los vinculos entre los actores educativos
y construir un marco comun de justicia; y por otro lado, en la promocion de la construccion
de ciudadania juvenil a través de la participacion. Estas cuestiones buscaron discutir la
organizacion de la disciplina en la ensefianza media, la cual estaba basada en la aplicacion de

“normas de conducta”.

El marco legal de estas transformaciones estaria dado por la sancion de la Ley
Nacional de Educacion (N°26206) en el afio 2006 que apunta a garantizar la obligatoriedad en
el nivel secundario, las adecuaciones de las leyes provinciales, las resoluciones del Consejo
Federal de Educaciéon y del Plan Nacional de Educacion Obligatoria y Formacion Docente
que refieren a los Consejos de Convivencia, los Centros de Estudiantes y la consolidacion de

una cultura democratica en las escuelas (Nufiez, 2014).

La preocupacion por generar una “buena convivencia” al interior de la escuela media
intenta dejar de lado una idea restringida que entiende la disciplina basicamente como una
conducta posible de ser categorizada como buena o mala, correcta o incorrecta y se intenta
incorporar una concepcion mas amplia que hace referencia a los modos de estar junto con
otros y a la manera en la que es transitada esta experiencia (Litichever y Nufiez, citado en

Nufiez, 2014).

Por otro lado el autor plantea, respecto de las experiencias educativas de los jovenes,

que:

La idea de ciudadania implica grados de pertenencia y reconocimiento (Jelin, 1997),
de integracion a un comun a partir de la percepcion de contar con los mismos
derechos, por lo que es preciso problematizar en las percepciones juveniles sobre la
nocioén asi como los sentidos que le otorgan en un contexto de fragmentacion y
segregacion socio-educativa. La tendencia a la masificacion del nivel secundario
supone una apropiacion por parte de los jovenes del espacio escolar. Sin embargo, a
este punto de partida desde posiciones iguales — todos tienen acceso — le suceden

maneras diferentes de transitar por la escolarizacion que podrian implicar modos de
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formacion ciudadana disimiles y concepciones sobre la “politica”, la “igualdad”, la

“justicia” o los “derechos” diferentes (Nufiez, 2014. p. 49).
Algunas precisiones respecto de la nocion de Identidad

Tomamos lo desarrollado por Navarrete Casales (2014) quien realiza una revision
tedrica y la plantea como una nocidén aporética, en tanto necesaria ¢ imposible. La autora
plantea que es abordada como problematica en el campo de lo social desde distintas
disciplinas y que se ha instaurado dentro de este campo de conocimiento, sobre todo a partir

de la filosofia contemporanea, como:

un concepto diferencial que designa movilidad, transformacién, cambio, suturas
temporales, un proceso. Es decir, el sujeto no nace determinado con una identidad

ultima, sino que la identidad es un proceso de constitucion nunca acabado (p. 477).
Y agrega que:

la identidad se hace necesaria (para los sujetos, agencias, instituciones, grupos
sociales) porque requerimos de una que nos identifique, que nos dé una posicion, un
lugar en el mundo (social), que nos permita nombrarnos, ser nombrados y que nos
distinga de los demas, de los otros, todo ello bajo la l6gica de que no seria posible una
identidad que no postule al mismo tiempo una alteridad. Sin la otredad no seria
posible la identidad (historica, discursiva, contextuada) sino la mismidad, o una

identidad idéntica a si misma (p. 477).

Para dar cuenta de la constitucion de identidades, individuales o colectivas, es
necesario tener presente algunas caracteristicas esenciales tales como la complejidad
del proceso identificatorio, la precariedad del término y la contingencia y
antagonismo de las identidades. Caracteristicas que impiden no sélo prefijar la
identidad, del sujeto o el colectivo, sino también fijarlas en términos pretendidamente

definitivos (p. 477).

A los fines de cercar alin mds esta nocidn, desde la perspectiva de la constitucion del
sujeto, desde el punto de vista del psicoandlisis, hablamos de identificacion, la cual se situa
diferencialmente de la nocidén de identidad. De este modo, habria que agregar otro término,

que es la relacion del sujeto con el goce. En este punto, la identidad es imposible, en tanto
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hay una radical heterogeneidad entre el sujeto y el goce; es a partir de lo imposible de la
identidad que las identificaciones se constituyen (Laurent, 2017). Por otro lado, el autor
también sefiala que la identidad esta en crisis de manera fundamental porque es un vacio; y
siguiendo a Lacan, sitia que hay identificacién porque no hay identidad que se sostenga. En

consonancia con ello, Jozami (2017) plantea que:

Ninguna identidad, menos aun la nebulosa identidad sexual, deriva del éxito y la
comodidad de una certeza, sino mas bien de un derrotero de incomodos equivocos (p.

129).

Por otro lado, Frigerio y Diker (2004) plantean que la identidad es “construccion,

devenir, producto, busqueda de lo que no serd nunca totalmente encontrado” (p. 146)
Mas adelante, agregan que:

Es lo que permite que la gramatica de lo singular sea inscripta y reconocida en una
gramatica de lo plural. Es herencia y creacion, continuidad y ruptura. Deseo de

inscripcion y deseo de reconocimiento. Identidad es el otro nombre de la alteridad.

(p.147)

Concluyen en que consiste en un “trabajo psiquico y social que procede por
identificaciones” (p. 147) y que el sujeto accede a su identidad a través de otros, por tanto, la
identidad se juega y despliega en términos de la relacion del sujeto con otros (Frigerio y

Diker, 2004, p 147).
Rothern Hornstein (2015) plantea que:

El concepto de identidad, si bien no tiene un estatus metapsicologico establecido,
atafie a los procesos identificatorios y los conflictos inherentes para alcanzar la ilusion
de unidad que le dé al sujeto la conviccion de “yo soy este” (y no aquel). Sentimiento
que depende de la representacion de un cuerpo unificado, de la separacion y limite de
si mismo y el otro, de un sentimiento de propiedad de si, de la imagen narcisista de si,
de la identificacion de las imagos parentales, del sentimiento de pertenencia a una

familia, a un grupo, a un pueblo, a una cultura, etc. (p. 47,48)

Desde el punto de vista del discurso juridico la identidad es establecida como un

derecho a partir de la sancion, en el afio 2005, de la Ley N. 26.061 de Proteccion Integral de
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los Derechos de nifias, nifios y adolescentes. La misma incluye en el articulo 11, el derecho a
la identidad, el cual establece que las “nifias, nifios y adolescentes tienen derecho a un
nombre, a una nacionalidad, a su lengua de origen, al conocimiento de quiénes son sus
padres, a la preservacion de sus relaciones familiares de conformidad con la ley, a la cultura
de su lugar de origen y a preservar su identidad e idiosincrasia, salvo la excepcion prevista en
los articulos 327 y 328 del Codigo Civil”. Es importante mencionar que este marco legal es
parte de un proceso de transformaciéon de un paradigma tutelar hacia un paradigma de
proteccion en el tratamiento de las infancias y adolescencias, que implica un sistema de
proteccion y de garantia de derechos en los que se incluyen el derecho a la identidad

mencionado y la perspectiva de la autonomia progresiva respecto de las adolescencias.
Jovenes e identidad

Si bien, desde el punto de vista de las formaciones discursivas, la nocién de
adolescencia ha quedado ligada a un discurso psicobiologicista, en el cual la presentacion del
joven como adolescente, es comprendida como “aquel que adolece de algo, como dolencia,
como sufrimiento” a lo que se le agregan los sentidos de “momento de confusion” y “proceso
psicoldgico particular e individual a superar” (Chaves, 2010); nos parece pertinente tomar lo
desarrollado por Bleichmar (2010), en cuanto a la adolescencia como categoria, desde el
punto de vista del proceso de constitucion psiquica, empalmando dicho proceso a un contexto
socio-historico. De esto modo, para la autora, la adolescencia hace referencia al momento en
el que se despliegan los modos de definicion que llevan a la asuncidon mas o menos estable de
la identidad sexual y a la recomposicion de las formas de la identificacion. Estas ultimas, se
desanudan de las propuestas originarias que marcaron las lineas sobre las que se articulan las
relaciones constitutivas, que se encuentran enlazadas a los adultos significativos de la primera
infancia, para abrirse a modelos intergeneracionales o de recomposicion de los ideales
mediante un proceso simbolico. La adolescencia es, entonces, segun la autora, una
temporalidad abierta a la resignificacion y a la produccién de dos tipos de procesos de
recomposicion psiquica, por un lado, los modos de concrecion de las tareas vinculadas a la
sexualidad y por otro, los que remiten a la desconstruccion de las propuestas originarias y a la
reformulacion de los ideales. Respecto de este ultimo proceso, Bleichmar plantea teniendo en
cuenta el contexto socio-histérico, que se presenta con mayor complejidad ya que la historia
misma ha devastado significaciones operantes hasta hace pocos afios y las generaciones se

ven despojadas ya no de certezas sino de propuestas minimas a ofrecer. A su vez, la
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temporalidad ha quedado subsumida en la inmediatez y en ese marco de desmantelamiento de

las propuestas identificatorias.

Por otro lado, la emergencia de los y las jévenes como actores sociales, su visibilidad
y su extension hacia otros grupos sociales, surge en la segunda posguerra, ligado al fenomeno
de la prolongacién de la educacion, que marcara el periplo entre la nifiez y la adultez y que
paulatinamente comenzara a ensancharse, distanciarse y distinguirse como otro momento de
la vida: la juventud. Este concepto comienza a delinearse a partir de que un segmento de
poblacidn, a diferencia de la generacion de sus padres, se retrasa en su ingreso al mundo del
trabajo debido a la prolongacion de los niveles de estudio, la especializacion progresiva
generada por la sociedad industrial, el crecimiento de la esperanza de vida y las garantias
provistas por los servicios de seguridad social suministrados por el Estado de Bienestar
(Hobsbawm, 2006 en Bergami et al., 2017). De modo que se puede decir que la juventud es
un producto de la sociedad burguesa, de la sociedad capitalista (Balardini 2000 en Castoldi y

Nanni, 2021).

Esta categoria debe entenderse entonces como culturalmente producida, como una
experiencia vital socio-histéricamente situada y definida en clave relacional. (Vommaro, 2015
en: Bergami et al., 2017). Los autores explican que es culturalmente producida porque no
siempre hubo juventud como la entendemos ahora, sino que fue cambiando su
conceptualizacién a lo largo de la historia moderna occidental; es una experiencia vital
porque implica cambios psiquicos y biologicos, los cuales no son determinantes, ni
incapacitantes; socio-historicamente situada porque no ocurre en el vacio, acontece en un
contexto y en territorio, por lo que no son lo mismo las juventudes urbanas que las rurales, las
del centro de las grandes ciudades que las de los barrios periféricos; y relacional porque la
definicion de lo joven se hace en relacion a su opuesto y al mismo tiempo se ve atravesada
por otras condiciones: de clase, de género, étnicas, de nacionalidad, etc. (Bergami et al.,
2017). En este sentido seguimos a Castoldi y Nanni (2021) quienes afirman que es necesario
“conceptualizar a las juventudes desde perspectivas que den cuenta de construcciones
socio-culturales, que contemplen a su vez la vision biografica del sujeto, y que nos permitan
reconocer las singularidades que adquiere el término como asi también las trayectorias

cambiantes de los jovenes” (p. 18).

17



Jovenes, identidad y escuela

En un estudio que analiza la escuela como espacio de construccion de identidades y
que presenta resultados relativos a los procesos de construccion identitaria de los “alumnos
de secundaria desde su condicion adolescente™, asi como el papel que tienen las escuelas en

estos procesos (Reyes Juarez, 2009), se ubica a la identidad como: .

una categoria de caracter relacional, no es una esencia, supone simultdneamente un
proceso de identificacion y otro de diferenciacion; se va construyendo como producto
de las relaciones sociales (...) como tal es un proceso permanente que da cuenta de
multiples elementos del orden social que se van incorporando como puntos de
referencia para el sujeto y se constituye en medio para la accion. Tiene caracter
multiple y abierto, heterogéneo y complejo, incierto y elaborado, que depende de las
posiciones y roles que cumpla el individuo en la sociedad, de sus pertenencias y

fidelidades, de sus compromisos y estrategias (p. 149).

La identidad se va configurando durante todo el ciclo vital (...), es decir, la
construccion identitaria es un proceso permanente que se realiza en condiciones
sociohistoricas particulares, en el espacio de la vida cotidiana, no abstraido de sus
pertenencias, sus situaciones, relaciones e influencias, por medio de procesos de
produccion y reproduccion social en los que el sujeto participa, y se va haciendo
multiple, en tanto innumerables elementos del orden social se incorporan como puntos
de referencia para el sujeto; como adscripciones identitarias a las que los sujetos se

adhieren (p. 149).

Por su parte, se concibe a la escuela como un escenario donde se despliegan esas
identidades y, a su vez, como un espacio que da elementos para su construccién y
reconstruccion, en un momento en que el sujeto adolescente esta transitando reelaboraciones

profundas de su identidad (Reyes Juarez, 2009).

También se concibe a la escuela como espacio de tensidon, que forma parte de
tensiones mas amplias que se desarrollan en lo politico, lo econémico, lo social y lo cultural.
En este marco, los procesos de socializacion adquieren diversas caracteristicas, que oscilan
entre procesos de homogeneizacion, diferenciacion y fragmentacion, en los que las escuelas

secundarias se convierten en esos espacios de tension dentro de los cuales los adolescentes
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construyen diversas comunidades emocionales en las que participan y desde las que también

construyen sus identidades (Reyes Juérez, 2009).

Por su parte, en la fundamentacion general de la propuesta curricular de la provincia
de Santa Fe se plantea que la escuela “deviene el contexto en el que se da el proceso
dinamico y cambiante de la construccion de su identidad, conocerse y reconocerse ante ellos
mismos y ante los demds, para disenar sus propios proyectos y hacerlos suyos. En las
instituciones escolares se reconocen hoy nuevos sujetos: madres y padres adolescentes,
trabajadores juveniles que se sientan en los mismos bancos que ayer pero no son los mismos
sujetos de aprendizaje, produciéndose entonces un desencuentro entre la escuela y la cultura
contemporanea, por la vigencia de un ideal de estudiante que no guarda relacion con la

realidad actual.” (Disefios Curriculares ESO, 2014, p. 12).

Marco metodolégico

El presente estudio, se planted desde un enfoque cualitativo, de tipo estudio de caso,
en tanto pretendi6 aproximarse a los participantes y conocer sus perspectivas y motivaciones

para poder comprender los significados y experiencias de un grupo poblacional en especifico.

Se utilizaron fuentes de informacion primarias, a través de cuestionario administrado
a docentes del espacio curricular CCel y a estudiantes de 3er afio y fuentes secundarias, a

través de la observacion de documentos (Programa especifico del espacio curricular).

Como técnicas de recoleccion de datos se utilizd la aplicacion de cuestionarios:
entrevista semiestructurada y encuesta. En cuanto a los resultados, tanto la recoleccion como
el andlisis de los datos constituyeron un proceso en continuo progreso, siguiendo a Gomez y
Rocket (2009) en una “espiral de comprension”, en el que se intentd encontrar el significado

detras los datos, es decir, proporcionar sentido a los fenémenos.
Procedimiento

Para responder al primer y segundo objetivo se planteé como instrumento de
recoleccion de datos, entrevista semiestructurada administrada a docentes del espacio

curricular CCel.
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Para responder al tercer objetivo se utiliz0 como instrumento una encuesta
administrada a los alumnos a través de formulario de Google en forma virtual. Se aplic6é un
cuestionario a estudiantes de un curso de 3er afio de un total de 25 alumnos, del cual se

obtuvo una muestra de tipo no probabilistica, de 21 estudiantes.
Descripcion del ambito de estudio

La institucion educativa donde se llevd adelante el presente trabajo, es una escuela
orientada publica de la ciudad de Santa Fe, que se encuentra en una zona céntrica de dicha
localidad, con accesibilidad al transporte publico. Los estudiantes en su mayoria llegan a la
institucion por este medio. Fundada en el afio 1949. Contiene una matricula de 528 alumnos
en la actualidad, con turno mafiana y turno tarde. Asisten estudiantes de diferentes barrios de

la ciudad de clase media, media baja.
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Resultados y Analisis

En este apartado se daran a conocer los resultados del trabajo realizado y su andlisis,
siguiendo un orden determinado por las preguntas y objetivos de investigacion, a fin de

elaborar una exposicion clara y precisa para el lector.

En relacion al primer objetivo, a partir del cual se pretendio responder a las preguntas
respecto de las practicas de ensenanza utilizadas por los docentes en el espacio curricular, se
hallaron coincidencias en cuanto a la implementacion de estrategias que apuntan a la
construccion colectiva del aprendizaje, constituyéndose asi el debate y el dialogo, ambos

asociados a la reflexion, como las estrategias mayormente utilizadas por los docentes.
En palabras de los docentes:

“utilizo mucho la charla, el debate, el dialogo con los chicos, traigo materiales, algunos son

teoricos otros son mas practicos” (El)

“es una materia que esta siempre abierta a los debates, los debates son importantes, los

debates y las participaciones de los alumnos en las construcciones son importantes

“uno de los pilares de esta materia es reforzar el sistema democratico entonces tenes que

ensenar a debatir” (E1)

“el poder dialogar, el poder debatir, el poder tener una charla grupal, siempre con respeto,

es muy bueno” (E2)

“la reflexion, pero no la reflexion dirigida, no que ellos reflexionen a partir de lo que yo les
voy dirigiendo hacia donde tienen que reflexionar (...) que ellos en todo caso me dirigen un

poco a mi hacia la reflexion que quieren llegar” (E2)

“estamos trabajando discriminacion, prejuicios y estereotipos, entonces trato de traer varios
ejemplos de tipos de discriminacion para que ellos analicen, que se pongan en el lugar de los
personajes o personas que cuentan sus anecdotas, pero sobretodo desde situaciones de la

vida cotidiana, desde cosas que le pueden pasar a ellos o a conocidos de ellos.”
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También se pudo observar que las estrategias de ensefianza varian de acuerdo a las

caracteristicas del grupo de estudiantes:

“En este curso que estamos ahora, no son tan abiertos al didlogo, son mas del trabajo

tradicional, con un libro, biblioteca y el famoso cuestionario” (E2)

“Bueno, yo voy viendo dependiendo del grupo, por ejemplo, el otro grupo que tengo es de
arte, entonces trabajé mucho mas la parte expresiva, mas a través de dibujos, de técnicas que
ellos puedan expresarse mas libremente, pero bueno, depende del grupo (...) este grupo por
ejemplo son chicos mas timidos, mas callados, que les cuesta mucho el debate y expresarse

oralmente, entonces por ahi voy mas a la parte teorica” (El)

En relacion a las caracteristicas de las estrategias de ensefianza, en las que se incluyen
la construccion del plan de trabajo o programa de la asignatura, asi como también las formas
de evaluacion, se pudo apreciar que varian de acuerdo al perfil del docente en funcion de su
profesion de base, la orientacion del espacio curricular del ciclo orientado y las

particularidades de los grupos.
Asi, por ejemplo, un docente explica:

“es una materia que hay varios perfiles que pueden darla, yo soy profesora de ciencias de la
educacion, pero la puede dar un profe de historia, un profe de geografia, un psicologo, como
que cada uno le va poniendo su impronta, pero de las de construccion de ciudadania es la del
perfil mas desde el punto de vista psicologico y los temas son desde la psicologia incluso que

se abordan.” (E1l)

“al ser mi profesion de origen abogado yo hago mas hincapié en todo lo que es derechos

humanos” (E2)
Respecto del programa de la asignatura:

“En general siempre se parte de los contenidos ministeriales, se hace un recorte en base a

esas cuestiones y se tienen en cuenta los intereses de los alumnos” (E1)

“hago una introduccion a lo que es la ciudadania, porque ellos tuvieron formacion ética y
ciudadana, pero no ciudadania e identidad, vemos lo que es la identidad en si, como se

construye como ellos van elaborando su propia identidad, relacionamos ahi identidad con
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adolescencia y el proceso de elaboracion de la identidad en la adolescencia y despues
tratamos de ver discriminacion, prejuicios y estereotipos y sobretodo en la adolescencia,
relacionando como un eje transversal adolescencia y en funcion de eso relacionamos todos

los temas” (El)

“principalmente a mi me gusta trabajar con todo lo que es derechos humanos, de primera,
segunda y tercera generacion y hay una investigacion sobre estas nuevas generaciones que
son la cuarta y quinta generacion, algunos autores hablan de sexto (...) después hay otros
temas que tienen que ver con todo lo que es la cultura, estas nuevas visiones de la sociedad y
demas que también se trabajan, pero principalmente, al ser mi profesion de origen abogado

yo hago mas hincapié en todo lo que es derechos humanos” (E2)
De acuerdo a las particularidades de los grupos:

“bueno, depende del grupo, de la orientacion, este grupo por ejemplo son chicos mas
timidos, mas callados, que les cuesta mucho el debate y expresarse oralmente, entonces por
ahi voy mas a la parte tedrica, hay otro grupo en otra escuela que llegan a tercer ario y
muchos no saben leer ni escribir o tienen muchas dificultades, entonces voy mds para la
oralidad y la expresion oral, pero depende mucho de como el grupo vaya siguiendo, y por ahi
hay temas que los engancha mds en un grupo y en otro no, entonces por ahi hay temas que, o
los paso mas rapido o le voy dando la vuelta para ver como llegar, pero va a depender

mucho del grupo, de como el grupo vaya respondiendo” (E1)

“En este curso que estamos ahora, no son tan abiertos al didlogo, son mas del trabajo
tradicional, con un libro, biblioteca y el famoso cuestionario, trabajan bien y demas, pero en
otros cursos pasa mucho eso que te digo, el llamar a la reflexion sin dirigirla, abierta, por
supuesto que siempre enmarcada en esta materia, que al ser esta materia de tipo
constitucional, esta en enmarcada en la constitucion nacional y en los derechos alli

establecidos.” (E2)

“ellos trabajan mucho mejor a la hora de afianzar el texto y hacerlo suyo, es su libro
digamos basicamente, esta bueno porque sienten determinada pertenencia a un manual
determinado, pero a mi no me gusta mucho porque me parece que atrasa, yo como te decia
llamo mas al debate, al didlogo y a la reflexion, sobre todo desde una perspectiva de ir
construyendo la ciudadania y no que baje la ciudadania establecida por lo que dice el

estado, o sea, basicamente que la ciudadania se pueda construir, porque sino es como que
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‘esto me lo quieren imponer y no lo voy a cumplur’ y la realidad, yo creo que la ciudadania

se construye entre todos” (E2)

En relacion a las formas de evaluacion, también encontramos coincidencias respecto

de como y desde donde es pensada esta instancia:

“Generalmente no tomo prueba, son mas trabajos practicos, ver como participan en las
clases, que presten atencion, que hagan los trabajos, que puedan dar su opinion. Sobretodo
trabajos practicos, trabajos practicos mezclando teoria y prdctica, no hay un modelo de
evaluacion, por ahi cuando se acercan los cierres de los cuatrimestres si, en algunos casos

he tomado evaluaciones, pero tipo tradicional no, mas de analisis de situaciones” (E1)

“Usualmente es en estos debates y charlas que hacemos, a veces hacen exposiciones,
preparan un tema y ellos son los profesores por un dia y dan la clase, sino habitualmente por

trabajos practicos” (E2)

Se pudo inferir, a partir de lo antes expuesto, que las estrategias de ensefianza
utilizadas por los docentes, teniendo en cuenta que éstas constituyen ese conjunto de
decisiones para promover el aprendizaje, que implican el como, el por qué y el para qué de
ensefar determinados contenidos, se encuentran enlazadas a un modelo pedagodgico o
enfoque de enseflanza que toma distancia de la perspectiva que conocemos como
academicista o tradicional en la que las précticas de ensefianza son mas bien expositivas y el
estudiante es mero receptor del saber transmitido, cuyo aprendizaje debe acreditar luego

mediante la evaluacion.

Se interpretd, al menos en lo enunciado, que subyace en las practicas llevadas
adelante por los docentes una perspectiva mas bien constructivista. En primer lugar, la
utilizacion del debate, el didlogo, la charla, la reflexion, como principal estrategia en el
proceso de ensenanza aprendizaje, otorga un lugar preponderante al estudiante, tanto en la

escena del aula como en la construccion del conocimiento.

En segundo lugar, la perspectiva politico cultural en relacién a los objetivos del
espacio curricular referida por uno de los docentes como: “uno de los pilares de esta materia
es reforzar el sistema democratico entonces tenes que ensefiar a debatir”, en donde no se
trata solo de ensefiar un contenido, sino también de ensefiar un cierto tipo de ejercicio

ciudadano, entre otros, no dando por sentado que el alumno sepa per se realizarlo, ni
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naturalizando que el simple hecho de reunirse a hablar lo constituye, sino que implica
expresar ideas, argumentar, contraargumentar, escuchar la perspectiva del otro, es decir, es un
gjercicio que requiere por parte del estudiante produccion y andlisis, y por tanto hay una
exigencia a nivel cognitivo, pero también un dar lugar, un reconocimiento a su potencialidad

para construir un posicionamiento, acompafiado por supuesto por la funcion docente.

Respecto de esta funcion docente, se puede inferir en lo que otro de los docentes
expone cuando plantea que la reflexion no se trata de dirigirlos hacia donde “deberian” llegar,
sino en cierta forma el proceso inverso “que ellos en todo caso me dirigen un poco a mi hacia
la reflexion que quieren llegar”. Cuando el docente expresa: hacia la reflexion que quieren
llegar, se infiere, no que el docente es un receptor pasivo de aquello que viene del estudiante
sin posibilidad de critica al respecto. Sino que, el docente supone un estudiante con cierto
saber, con ideas y que puede construir una argumentacion respecto a ello; y luego, en
congruencia con esa suposicion, el docente intenta ubicarse en una posicion en la que
acompafie a ese estudiante a producir el razonamiento necesario para llegar a dicha reflexion.
La cual luego, tendrd que ser revisada, discutida o complementada, en el proceso de

ensefanza aprendizaje.

En tercer lugar, la evaluacidon, en funcion de lo recogido en las entrevistas a los
docentes, se realiza de un modo mas bien procesual, en trabajos practicos, participacion,
exposiciones, mas alld de determinados momentos en que aparece como necesaria una
evaluacion de tipo acreditable. Esta preeminencia de lo procesual en el modo de evaluar el
aprendizaje de los estudiantes, se encuentra en consonancia con el enfoque de ensefianza

desde el cual se implementan las estrategias educativas.

Por otro lado, en cuanto a las temadticas abordadas en el espacio curricular, la
relacionada a la identidad de género surgio, desde el punto de vista de los docentes, como

algo en lo cual los jovenes se encuentran interpelados:

“he notado cierta resistencia en chicos que tienen dilemas en relacion a su propia identidad
0 que estan en algun proceso de cambio de identidad sexual (...) ahi me paso de alumnos que
se resisten porque claro, muestran una parte de ellos que quizds en la etapa que estan
pasando no la quieren mostrar y a parte que es un tema bastante polémico de parte de los

compaiieros, de parte del docente mismo, todos los estereotipos de género siempre surgen
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entonces es un tema que a veces, depende del grupo cuesta abordarlo y cuesta que se vea una

mirada abierta a estas tematicas” (E1)

“bueno hoy en dia la identidad de género en nuestro pais es un derecho, la identidad de
género en nuestro pais no puede ser cuestionada y a ellos les preocupa bastante eso, los noto
preocupados, veo que les preocupa el tema de saber o conocer cuales son los derechos que
estdan en torno a la identidad de género... muchas veces tenemos casos de alumnos o alumnas
que estan pensando en un cambio de género que lo han manifestado y vienen con una
objecion por parte de la familia y esta bueno que conozcan la ley, conozcan sus derechos, las
obligaciones del estado y de la sociedad y a partir de ahi trabajar con el concepto de

identidad desde esta perspectiva, mas inclusiva...” (E2)

En relacién a las cuestiones que los propios jovenes plantean dentro de la asignatura,
encontramos que uno de los docentes presenta un modo de incluir esos planteos como parte

de las estrategias de ensefanza:

“yo tomo mucho lo que me dicen en lo cotidiano, suelo hacer una especie de lluvia de ideas,
cuando empiezo identidad y adolescencia y que ellos me digan las palabras que les surgen de
las dos y entonces, en funcion de lo que va saliendo, después abordo un tema o abordo otro,
por ejemplo en adolescencia, hay grupos que mencionan el tema del consumo, hay grupos
que te mencionan la identidad, las peleas con los padres, la rebeldia, los cambios, entonces
depende de cuales son las palabras que mas se repiten o que van saliendo, son las que yo
después voy tomando para trabajar, no preguntandoles asi explicitamente qué quieren

trabajar porque mucho no saben (...)"

Por ultimo, respecto de las dificultades con las cuales los docentes se encuentran en el
proceso de ensefanza aprendizaje, se pudo ubicar que estan relacionadas a la mayor o menor
motivacion de los alumnos de acuerdo a la tematica abordada, la construccion de grupalidad,

asi como a la problematica del ausentismo.
En palabras de los docentes:
“hay algunos que se enganchan y otros que no quieren saber nada” (E1)

“pasa que en tercero se vuelven a integrar, vienen de otros barrios o cambian de horarios y

volver a armar el grupo lleva como medio aro, y después arrancan” (El)
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“La principal dificultad hoy en dia es la del ausentismo... cuando vienen participan, trabajan
v a mi me pone contento porque quiere decir que les gusta la materia, capaz es la escuela lo

que no les gusta o tienen algun otro inconveniente...” (E2)

Se puede decir, respecto de las dificultades mencionadas, que abren un universo de
complejidades que tienen que ver con la naturaleza y los grados de dichas problematicas, asi
como con los alcances e implicancias de la escuela para trabajar con ellos. Es decir, la
problematica del ausentismo, requiere un nivel de andlisis asociado a variables que exceden
el espacio curricular que se estd estudiando, aunque lo incluya; otro nivel de analisis requiere
pensar en los modos como los grupos de estudiantes van construyendo lazos que arman una
grupalidad; y otro, pensar el abordaje, en un contexto de ensefianza, de tematicas que puedan

resultar motivadoras o no para los jévenes.

Si bien se considera necesario un trabajo mas abarcativo y exhaustivo para poder
encontrar respuestas eficientes a estas problematicas, si se puede decir que tanto el
ausentismo, como las dificultades en construir grupalidad y la motivaciéon no son
problematicas ajenas a las preguntas que plantea el presente trabajo el cual intenta articular la
investigacion educativa y los procesos de construccion identitaria en los jévenes; por lo que
se pueden esbozar, algunas perspectivas u observaciones que mas adelante desarrollaremos,
cuando incluyamos en el andlisis lo referido por los jovenes. Pero, en principio, se abren
nuevas preguntas: ;donde estan los jovenes cuando no estan en la escuela, cuando se
ausentan? [y “donde estan” cuando si estan en la escuela? Es decir, en qué andan, por donde
andan sus pensamientos y sus intereses, lo que nos lleva a preguntar ;qué cosas los motivan?
(Qué cuestiones los interpelan? ;la escuela deberia ir detrés de ellos, algo asi como a la pesca
de esos intereses o mas bien inventar nuevas formas de relacionarse con los jovenes? y por

otro lado ;qué escenarios ofrece para “armar” grupalidades?.

Ahora bien, en relacidon al tercer objetivo de investigacion, para responder a las
preguntas respecto de las cuestiones planteadas por los jovenes y describir lo referido por
ellos, se focalizo en tres ejes: percepciones y sentidos, intereses y preocupaciones en torno a

la identidad en el marco del espacio curricular.

Respecto a la nocion de identidad y el universo de sentidos vinculados a la misma se
pudo observar que la mayoria de los jovenes la vincula al género, siguiéndole las ideas de

diversidad, cambio y construccion, una menor proporcion la asocia a la cultura, a la idea de
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referentes 'y a la de multiplicidad. Mientras que ninguno de los jovenes la asocia a lo

inmutable e innato.

Respecto del curso y en relacion a las percepciones identitarias grupales aparece un
abanico de descripciones que incluyen aspectos negativos, aspectos positivos y aspectos que

mencionan algiun elemento mediador o conciliador.

Asi se encuentran enunciados ligados a connotaciones negativas:

o« PN T o« .

“dividido” “malisimo” “cadtico” “quilombero y desastroso” “somos muy intensos, chistes

G«

subidos de tono, racistas, homofobicos, etc. que a los profes no les gustan” “conflictivos”™

“muy mal comparierismo”
Algunas enunciaciones que rescatan aspectos tanto positivos como negativos:

“el caos es parte del aprendizaje” “es un grupo con conflicto, pero a la vez que resuelve”

P Y

“por un lado lindo y por otro malo por ciertas personas” “Hay veces que caen bien y hay

veces que son insoportables”

Asi mismo se encuentran componentes que tienden a producir lazos mas amistosos,
que ubican el compafierismo y también algiin sentido politico asociado al grupo. Las palabras

que utilizan los jovenes son:

’ G

“divertidos” “extrovertidos” “comparierismo” “comparieros” ‘“‘diferentes” “sociales y re

pros”

Se puede observar como, al interior del curso, existe una diversidad de percepciones y
sentidos asociados, que expresan las tensiones propias de los procesos de construccion
identitaria, en los que se producen fenomenos de fragmentacién, pero también de
recomposicion y unificacién, los cuales permitirian, mediante la generacion de lazos,

construir un nosotros que posibilite la convivencia.

Es en este sentido que la escuela se constituye como ese espacio de tension en el que
los procesos de socializacion fluctian entre formas de homogeneizacion, diferenciacion y
fragmentacion. Las escuelas son entonces esos espacios de tension dentro de los cuales los

adolescentes construyen diversas comunidades emocionales en las que participan y desde las
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que también construyen sus identidades, tal como se menciond anteriormente, tomando los

desarrollos de Reyes Juarez (2009).

Es congruente con esta situaciéon lo mencionado por uno de los docentes, quien dice,
respecto del armado de grupalidad en el curso: “volver a armar el grupo lleva como medio

ano, y después arrancan”

Entonces, no es menor para los procesos de ensefianza aprendizaje, la cuestion de la
grupalidad, asociada a la ensefianza de la convivencia. Es decir, poder analizar como los
jovenes construyen un nosotros, de qué elementos se compone, como dirimen sus diferencias,
a qué soluciones de compromiso llegan para poder convivir, o si, por el contrario, esa
construccion no es posible o esta obstaculizada en algiin punto, y transitan la escena escolar
atomizados o en pequefios grupos islas, donde lo que prima es la diferencia que separa, no
encontrandose /o comun. Por todo lo dicho es que se considera que la escuela, como
escenario y como contexto, como ese lugar en el que los jovenes transitan gran tiempo de su
vida, y como espacio de tension, donde no se trata solo de construir ciudadania e identidad
para un futuro adulto en sociedad, sino también construirla en forma situada en la

singularidad de cada grupo.

Porque la ensefianza de las normas de convivencia estd bastante emparentada a la
cuestion de la puesta de limites, a procesos en los cuales las normas, los limites constituyen
algo que viene del exterior. En cambio el proceso de construccion ciudadana asociada a la
convivencia y a la produccion de acuerdos colectivos, es decir la construccion de legalidades,
tienen mas que ver con la dimension ética, con el respeto y reconocimiento hacia el otro, y
con tener en cuenta la presencia y la existencia del otro. En esto, seguimos a Bleichmar en
cuanto a que, la ética esta basada en el principio del semejante, en la forma con la que
enfrentamos nuestras responsabilidades hacia el otro. Y eso no es sin poder interpretar
aquellos procesos de construccion identitaria que les permiten a los jovenes diferenciarse de
los otros para encontrar un lugar propio y al mismo tiempo construir lo comun al interior de

un grupo.

Respecto de sus propias percepciones en cuanto a qué significa para ellos “ser
adolescente o ser joven” se encuentran sentidos ligados a cierta temporalidad como momento

o etapa de la vida, enunciados referidos a la nocion de cambio y sentidos ligados a algo que
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seria dificultoso. En menor medida, aparecen las ideas de conflicto, diversion y aprendizaje

como sentidos asociados.
Asi, respecto de la temporalidad, los jovenes dicen que se trata de:

“el gran paso de la nifiez a la vida real” “estar en el momento donde hay que vivir y

IS

experimentar la vida antes de la monotonia de la adultez” “una etapa de la vida que es muy

linda pero complicada en ciertas ocasiones”
Por otro lado, dicen respecto de la idea de cambio:

“cambios en el cuerpo y en los pensamientos” “es una linda etapa donde hay cambios y hay
que disfrutarla” “ser adolescente significa vivir la vida con mas intensidad” “muchos
cambios en la forma de ser y pensar, te deja de importar un poco la escuela, te atrae salir de

i«

joda” “cambios radicales™

En relacion a lo que ubican como dificultoso:

“Ser adolescente es un poco dificil porque vienen cosas nuevas a nuestras vidas” “la
adolescencia es una revolucion y una lucha en tu interior y esta se refleja en el exterior”

PN

“dificil e inmadurez” “dificil y experiencias nuevas”

Estas referencias aportadas por los jévenes en las que dan cuenta de estar vivenciando
una etapa que les resulta por momentos dificil, por momentos linda y con deseos de
experimentar, con cambios, como bien expresan “en el cuerpo y en los pensamientos” nos
llevan a pensar en lo planteado anteriormente respecto de la adolescencia como una
temporalidad abierta a la resignificacion, siguiendo los planteos de Bleichmar (2010), en
donde las formas de la identificacion se desligan de las propuestas originarias para abrirse a
modelos intergeneracionales o de recomposicion de los ideales mediante un proceso
simbdlico. Este proceso psiquico de desligazéon, de desprendimiento y recomposicion,
implica necesariamente momentos de incertidumbre, de confusion, de cierta inestabilidad,
que puede desplegarse también en la escuela, como escenario y contexto, como espacio de
tension; es en este sentido que se torna importante poder producir y generar lecturas que
permitan interpretar aquello que les sucede a los jovenes en el marco de los procesos de

ensenanza aprendizaje que se desarrollan en la escena educativa.
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Respecto de los procesos de recomposicion y de reformulacion de los ideales, es
notable que los jovenes hayan ubicado mayormente a la musica como uno de los elementos
con los cuales se identifican en esta etapa, a lo que se agregan los pares (amigos, otros
adolescentes) y la tecnologia, en la cual se incluyen redes sociales. Se encuentra también el

deporte y personajes/celebridades.

Ante la pregunta en relacion con qué o quiénes se sienten identificados, varios jovenes
respondieron con una sola palabra: “musica”. Aqui extraemos aquellos fragmentos que

ademas aportan alguna argumentacion a su respuesta:

“generalmente los jovenes buscan refugio o lugar seguro en cantantes, famosos, etc, ya que
muchos de ellos expresan cosas que los adolescentes no pueden, ya sea por el pensamiento

’

de la familia, etc.’
“con los amigos, celebridades y las redes sociales”

“por lo general los adolescentes nos sentimos identificados con otros adolescentes, ya que
estamos pasando por la misma etapa, por ende a veces tenemos los mismos problemas,

pensamientos o gustos”

“pasa mas por las redes sociales, amigos e idolos”

“con la tecnologia, youtube, stream, al grupo de amigos y los videojuegos”
“el celular y las redes sociales”

“mucho en el futbol” “me siento identificada con el deporte” “con el voley” “Con Cristiano

Ronaldo™

Se puede observar como los jovenes buscan en el mundo exogamico, es decir, por
fuera de la familia, los elementos que les permitan esas reconfiguraciones, asi como la
expresion de aquellas cuestiones para las que aun no encuentran formas de decir. Los amigos
y otros adolescentes se constituyen en referentes importantes con los que se pone en juego el
reconocerse entre si como también el deseo de diferenciarse de los valores de los adultos. Por
ultimo, respecto del lugar que ocupan las tecnologias en los procesos de busqueda identitaria,
entrando practicamente en la misma serie que los “amigos”, se puede inferir que da cuenta de

cémo para jovenes que han crecido inmersos en las tecnologias, estas constituyen las propias
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formas de relacionarse con el mundo y con los otros, de modo que deben ser incorporadas en

los modos de interpretacion de dichas reconfiguraciones o recomposiciones identitarias.

Por otro lado, en relacion a las preocupaciones o malestares de los jovenes, se indago
sobre aspectos que consideren conflictivos o que les generen algtn tipo de malestar, tanto de
esta etapa que estan viviendo, como de la propia identidad; y aspectos que consideren

problematicos de los jovenes en general en la actualidad.

Respecto de las cuestiones conflictivas de esta etapa, los jovenes respondieron en
mayor medida, la escuela secundaria y tomar decisiones, a lo que le sigue la perspectiva de

futuro.

Encontramos coincidencias en relacion a los aspectos que consideran problematicos
de los jovenes en general en la actualidad, donde se presenta en mayor medida la relacion con
la escuela, a lo cual le sigue la relacion con la familia y con los adultos. Y luego, la
perspectiva de futuro y falta de respuesta a los propios problemas. Y agregaron otra

respuesta que es la cuestion de los consumos.

Se puede observar como, el malestar singular entra en punto de contacto con el
malestar colectivo. Al respecto, se puede decir, desde una perspectiva socio-politica, que la
escuela y la familia tal como las conocemos en la actualidad son dos instituciones de la
modernidad, que en términos foucaultianos, han sido funcionales a las politicas de
normalizacidn, es decir, de disciplinamiento y control social. Al mismo tiempo, ofrecian
sentido, el sentido moderno de una trama social armada sobre la idea del progreso como
motor del desarrollo de la sociedad. Hoy en dia esa trama ha ido transformandose cada vez
mas, al tiempo que las instituciones dejaron de ofrecer aquellos sentidos ligados a una
promesa de futuro. Entra en consonancia con ello que tanto la escuela como la perspectiva de
futuro se presenten como preocupantes o conflictivas para los jévenes, en un contexto en el
que han caido las narrativas modernas al decir de Baquero (2014) o las significaciones hasta
el momento operantes al decir de Bleichmar (2010). Y, como se mencion6 antes, esto influye
también en la definicion de la politicas y practicas educativas, en las que se hace necesaria la

pregunta sobre ;Qué escuela para qué jovenes y para cual futuro?

En relacion a la propia identidad, los jovenes plantean como conflictivo mayormente
la propia forma de ser, asi como también la pregunta sobre qué quisiera ser en el futuro. A lo

que le sigue, la forma de ser que demanda la sociedad y aspectos fisicos. En menor medida
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aparece el sentirse diferente. Mientras que ninguno ubicd la identidad sexual y los propios

origenes culturales como fuente de malestar.

Se puede decir que lo que mayormente aparecen son aspectos que se encuentran
relacionados con las preguntas por el Ser: ;quién soy?, ;quién quiero ser? ;qué quieren los
otros que sea? y ;como quiere la sociedad que sea?. Retomamos aqui la cuestion aporética de
la identidad, en tanto aquellas preguntas implican cierta imposibilidad de respuesta, pero a su
vez son necesarias para ir construyendo y reconfigurando la propia historia en relacién a un
proyecto identificatorio. Y sobre todo retomando lo planteado mas arriba, en relacion a la
adolescencia como esa temporalidad en la que estas preguntas se plantean como preguntas
abiertas, lo cual no es sin algin grado de malestar o de padecimiento, dependiendo del grado

de inestabilidad o incertidumbre con que se atraviesan dichas preguntas.

Respecto de la identidad sexual o de género, la cual se referencia en los profesores
como algo del orden de cierta preocupacion en los jovenes, no se evidencia en los datos
recogidos mediante la encuesta realizada a los jovenes. Por lo que puede inferirse que quizas
constituye una tematica que puede resultarles compleja o de dificil expresion y tramitacion.
No obstante ello, si aparece esta tematica como algo del orden de los intereses en los jovenes

en el marco del espacio curricular, como veremos a continuacion.

De este modo, respecto de dichos intereses, se indagd sobre los contenidos de la
asignatura que mas los motivaron y si hay tematicas que les gustaria que se aborden. De esta
manera, cultura e identidad, adolescencia, adolescencia relacionada a estereotipos y
prejuicios, cambios de identidad, violencia de género y derechos constituyen los contenidos

de mayor interés para los jovenes.

Una proporcién de estudiantes, se encuentra conforme con los contenidos dados en el
espacio curricular. Mientras que algunos plantean la necesidad de profundizar ciertos temas.

En palabras de los jovenes:

“Siento que seria necesario profundizar el tema (en cuanto a la adolescencia) los problemas

psicologicos, mentales, las inseguridades y los vicios que se tienen en dicha etapa”™

“La salud mental”
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(X3 rg. . 4
estoy conforme con las tematicas que estuvimos dando, pero me gustaria que demos algo

mas sobre la juventud”

“Esta todo bien, pero me gustaria saber mads sobre nosotros los adolescentes y como es visto

esto en el mundo™”
“me gustaria que den el tema de la familia y mas de la sexualidad”

De este modo, se puede ver que los problemas ligados a la salud mental,
Juventud/adolescencia, familia y sexualidad constituyen temas de creciente interés para los

jovenes.

Las cuestiones planteadas por ellos, asociadas a los procesos de construccion de un
proyecto identificatorio (malestares asociados a la propia forma de ser, a lo que quisieran ser
y a lo que les demanda la sociedad), junto a los malestares asociados a la escuela y a la
perspectiva de futuro, si bien se considera que ameritan un estudio mas profundo, que permita
caracterizar ese malestar, ubicar factores y sentidos asociados, no obstante permitieron inferir
que para poder comprenderlos es necesario considerar como se les presenta el mundo actual y
cémo es su mirada hacia el futuro; en este sentido, la escuela como formadora de subjetividad
deberia tener cierta capacidad para recuperar las preguntas que quizas los mismos jovenes no
pueden formular, para transcribirlas y repensarlas, antes de responderlas (Bleichmar, 2010),
ya que, como mencionamos al inicio del presente trabajo, los jovenes pasan gran parte de su
tiempo en la escuela con otros jovenes, atravesados por procesos de “subjetivacion,
redefinicion y resignificacion” junto a procesos educativos, exigencias cognitivas y sociales y
condiciones institucionales, en los que no es posible separar su condicion de adolescente de
su condiciéon de estudiante, y es por ello que las escuelas, en esa interseccion de lo
institucional y lo individual, no son sélo espacios donde el caracter heterogéneo y cambiante
de las expresiones y formas de la condicién adolescente se manifiesta, sino donde se

construyen y reconstruyen los estudiantes como sujetos juveniles (Reyes Juarez, 2009).
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Conclusiones

El presente trabajo ha consistido en un acercamiento a las practicas educativas en el
espacio curricular Construccion de Ciudadania e Identidad, en aras de construir una respuesta
posible en el cruce entre la indagacion educativa y la indagacion sobre los jovenes, en
relacion a como se entraman las estrategias educativas con los procesos de construccion

identitaria.

Hemos realizado un recorrido pensando en las estrategias de ensefianza no s6lo como
el conjunto de decisiones que toma el docente con el fin de promover el aprendizaje de sus
alumnos, sino también asociadas a los disefos curriculares y su dimension politica, en lo
especificamente referido al espacio curricular, en donde se plantea la ensehanza de la
ciudadania como construccién, en estrecha relacidon con la nociéon de convivencia. Esto
implica la construccion de acuerdos colectivos y por lo tanto el pasaje de la ensefianza de

normas de convivencia a la construccion de legalidades.

Por otro lado, hemos realizado un recorrido por las referencias que dan cuenta de la
complejidad de la nociéon de identidad, focalizando en los jovenes y los procesos de
constitucion identitaria en un contexto socio historico determinado, caracterizado por la caida
de las narrativas modernas y la caida de significaciones operantes, y por otro lado por la
presencia de incertidumbres respecto del futuro y de propuestas de inmediatez que producen
cierta perplejidad. Lo cual constituye el contexto, no sélo de estos procesos que involucran a

los jovenes sino también de las practicas educativas en las instituciones escolares.

Por ello, en el marco de estos desarrollos, hemos ubicado a la escuela como escenario,
como contexto y como espacio de tension. Como contexto de procesos identitarios, como
escenario en el que se despliegan identidades, pero que también proporciona elementos para
su construccion y reconstruccion; y como espacio de tension en el que se producen procesos

de homogeneizacion, diferenciacion y fragmentacion.

De esta manera, nos encontramos con docentes que desarrollan estrategias educativas
que aspiran a promover aprendizajes dando lugar a la palabra del estudiante en la escena
educativa, teniendo en cuenta sus intereses y promoviendo procesos de reflexion. Asi mismo,
los docentes intentan adaptar dichas estrategias a las caracteristicas de los estudiantes y los
grupos con los que se encuentran. A su vez, se encontrd en los estudiantes intereses por

tematicas que estan en relacion con su condicion de adolescentes/jovenes (salud mental,
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adolescencia/juventud, familia, sexualidad), constituyéndose estos intereses en demandas
quizas formuladas a medias. Se halld también que, para gran parte de estos jovenes la
relacién con la escuela se les presenta como algo del orden de lo conflictivo, asi como
también la perspectiva de futuro; a lo cual se agrega que, al menos uno de los docentes,
plante6 la problematica del ausentismo, haciendo la salvedad de que cuando asisten,
participan y trabajan interpretando que les gusta la materia y planteando en consecuencia, una
cuestion diferencial entre aquello que encuentran en la propia asignatura y la relacion de los
jovenes con la escuela en si, la cual parece no constituir un lugar en el que encuentran

respuestas a sus interrogantes.

Teniendo en cuenta que esta asignatura se propone la ensefianza de la convivencia, la
reflexion sobre las problematicas sociales, la formacién de una conciencia politica para la
construccion de lo comun, en donde la identidad estd planteada como una construccion
histdrica que se alcanza integrando las experiencias personales y las experiencias colectivas y
sociales que se tornan significativas, se suscita la pregunta de como construir sentido para
que, aquello que se plantea en el curriculo no quede en un significante vacio en estudiantes
que mas alla de su asistencia a la escuela no encuentran en ella los soportes necesarios para

poder armar algunas respuestas en relacion a un proyecto identitario.

Se puede decir que, si bien hay una intencidn, en términos de aspiracion, en las
estrategias educativas a tomar en cuenta e incluir aquellos procesos que los involucran
subjetivamente, es la propia relacion con la escuela y la construccion de un proyecto futuro
lo que aparece como problematico e imposibilitado de abarcar por la institucion. Entonces, a
partir del recorrido y andlisis realizado, y entendiendo que promover el aprendizaje no
implica s6lo un compromiso cognitivo, sino también promover relaciones significativas con
aquello que se pretende ensefiar, la pregunta que se plantea es: ;jComo construir sentido en la
relacion del estudiante con la escuela a través de la construccion de la ciudadania y la

identidad?

Situando que la institucion escolar no tiene una funcion meramente educativa, de
reproduccion de saberes, sino que tiene también una funcién social, no destinada
imperiosamente a responder a todas las necesidades sociales de los jovenes, pero si
reconociendo e incorporando que en ella los jovenes transitan de multiples maneras,
apropiandose de los espacios, desarrollando determinadas practicas y conformando modos de

ser y estar con otros, generando, al decir de Reyes Juarez (2009) culturas juveniles que se
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producen en los intersticios de la vida institucional y que se constituyen en espacios de vida;
se aventura a plantear entonces, que para desarrollar estrategias educativas que promuevan
aprendizajes que permitan edificar respuestas a las problematicas juveniles, se hace necesario
cruzar y generar puentes de comprension, de interpretacion, de elaboracion, entre los
procesos de transformacion que atraviesan los jovenes y sus relaciones con la escuela, de
modo que la ensenanza de la ciudadania y la identidad devenga insumo fecundo y valioso
para los jovenes para empezar a esbozar sentidos asociados a la construccion de un proyecto

de vida.
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Estrategia de intervencion en el campo profesional

“La educacion como accion igualadora no es, en consecuencia, la fabricacion de
sujetos idénticos entre si ni la produccion de un sujeto sin fisuras a semejanza de
algun ideal. La educacion igualadora es la accion que hace posible la
subjetivacion, la que emprende la dificil e incontrolable tarea de introducir a un
sujeto en otro universo de significacion de modo de ayudarlo a construir su

diferencia. ”(Duschatzky y Corea, 2011, p. 91)

OBJETIVOS

General
*Contribuir al conocimiento y la valoracion de las construcciones identitarias, en el marco del

ejercicio de la ciudadania en el espacio curricular CCel.

Especificos
*Generar herramientas para la reflexion sobre el reconocimiento de si mismo y de los otros

en clave de diversidad a partir de la expresion y exploracion de las identidades singulares.
*Propiciar el debate y la identificacion de problematicas relacionadas a la vida cotidiana y el
desarrollo colectivo, fomentando el didlogo y la argumentacion en un marco de pluralidad y

convivencia democratica.

*Promover la reflexion y andlisis criticos sobre modelos identitarios, roles sociales y

propuestas actuales de lazo en el medio social.
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Propuesta o Acciones de Intervencion a realizar

Se propone un dispositivo pedagogico en formato seminario-taller a llevarse a cabo
durante el segundo tramo del ciclo lectivo, que dé continuidad a los contenidos desarrollados

en el espacio curricular durante el primer semestre.

El formato propuesto aspira a constituir un espacio de profundizacion de aspectos
conceptuales centrandose en problemas especificos; pero también se piensa como un formato
donde es posible enlazar el pensar, el sentir y el hacer, la participacion, la reflexion y accion,
la teoria y la practica, apostando a promover y facilitar el aprendizaje y la produccion de
conocimientos en torno a una situacion concreta. Se propone entonces un espacio en el que se
propicien experiencias que impliquen las distintas dimensiones del aprendizaje, es decir, el
trabajo intelectual, y también lo emocional y la accion, desde una perspectiva de formacion

integral.

El seminario-taller esta planificado en tres mdédulos de aprendizaje, con una duracion
de un mes cada uno, los cuales abarcan diferentes aspectos de las dimensiones en juego en el
espacio curricular CCel: identidad y diversidad, ciudadania y convivencia, modelos y
proyectos identitarios; apelando en cada uno de los mddulos a distintos recursos pedagdgicos
que posibiliten el proceso de ensefianza aprendizaje, tales como la narrativa y el relato; el
debate y la argumentacion; el intercambio en forma de entrevista como método de

recoleccion de informacion.

Un primer médulo que apuntard al conocimiento, reconocimiento y valoracion de si
mismo y de los otros en clave de diversidad, mediante una narrativa biografica; un segundo
modulo en el que se tratard de construir lo comun en clave de convivencia y construccién
colectiva, mediante el disefio y planificacion de una propuesta de accion colectiva; y un tercer
modulo en el que a partir del contacto y del intercambio con distintas experiencias de vida
apuntard a reflexionar y analizar sobre los proyectos identitarios en el contexto social actual

como miembros de una sociedad.
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Planificacién de la propuesta de intervencion

Seminario-taller: Experiencias e Identidades

Modulo 1: Hacia la construccion de la identidad: De la diferencia a la diversidad como
potencia

Duracion: un mes (cuatro semanas de 3 horas semanales cada una)

Se trabajard durante un mes en la elaboracion y produccion de una presentacion
narrada de si mismo a través de un objeto personal significativo. Cada estudiante se

presentard a si mismo ante los otros narrando una historia propia a partir de dicho objeto.

Este objeto es de libre eleccion, puede ser un objeto de la infancia, una foto, un objeto
de su cotidianidad, un objeto inventado. La unica consigna para su eleccion es que sientan

que los representa en alguna medida, que dice algo de quienes son o de cdmo se perciben.

La produccion de la presentacion podra ser mediada por algin dispositivo tecnoldgico
(tipo presentacion de powerpoint, video, imagenes, collage, etc), es decir, podran utilizar todo
tipo de recursos y materiales. La consigna a cumplir es que, mas alla del medio utilizado,
debe haber un ejercicio de construir un relato, una narracion que podra ser oral o escrita y
leida. Podran ser convocados docentes de otras areas (por ejemplo para la elaboracion de la

narracion o si se planifica una presentacion con algin dispositivo o plataforma tecnoldgica).

Las tareas para el desarrollo de la actividad seran llevadas a cabo semanalmente: lera.
Semana: presentacion de la propuesta y eleccion de un objeto personal de carécter
significativo, comienzo de elaboracion de proyecto narrativo; 2da. Semana: produccion de
narrativa escrita, oral o mediada por dispositivo tecnologico; 3era. Semana:
acondicionamiento de materiales y espacio (SUM) para el desarrollo de la actividad; 4ta.
Semana: encuentro de presentacion y reflexion sobre las producciones singulares de cada
uno. Nos disponemos en ronda y cada uno a su turno realizard su presentacién, mientras los
demas escuchamos, un estudiante a voluntad oficiara de moderador a los fines de organizar el
encuentro. Luego de las presentaciones se abrird un momento de reflexion. Esta actividad
invita a presentarse frente a los demds de otros modos, invita a mirarse y escucharse desde
otros lugares, que tienen que ver con la propia historia, los deseos, las frustraciones, etc.,

invita a quitarse algunos ropajes y a presentarse con otros que pueden ser significativos. En

40



€se conocerse y reconocerse, se apunta a la puesta en valor de la historia y la identidad de

cada uno.

Modulo 2: Pensar y construir lo comun

Duracion: un mes (cuatro semanas de 3 horas semanales cada una)

Es posible pensar lo comun a partir de la conciencia y sentido de pertenencia a un
grupo o a un colectivo, y de la responsabilidad compartida respecto de lo que suceda en ese
ambito. En este sentido, un proyecto surge de identificar una problematica y de anhelar
resolverla por el bien comin. De manera que se trabajard a partir del debate, en la
identificacion de problematicas que los afectan como jovenes, ya sean referidas a la
comunidad educativa, al barrio, a cuestiones relacionales, etc. y en el disefio de un plan de

accion para su posible resolucion.

Las tareas para el desarrollo de la actividad seran: /era. Semana: Presentacion de la
propuesta, reflexion y debate sobre distintas probleméticas que consideren, argumentaran
sobre el grado de importancia de las mismas, en qué y cémo los afecta, si estaria dentro de su
alcance realizar acciones tendientes a resolverlas, las delimitardn y se votara de entre ellas
cual sera la elegida para trabajar. 2da. Semana: debate y argumentacion sobre modos de
resolucion, lo cual implica pensar distintas actividades y acciones, identificacion de actores
involucrados, con quienes dialogar, qué tareas deberian llevarse a cabo, de qué modo, etc.
3er. Semana: ordenamiento de las reflexiones anteriores en torno a disefiar un plan de accion.
4ta. Semana: Planificacion, disefio y escritura de un proyecto, una propuesta de accion para
resolver la problemadtica planteada, desarrollada en clave de convivencia y construccion
colectiva. La consigna es que lleguen a definir una propuesta y que la misma pueda ser
planificada, para su aplicacién (no incluye la aplicacion). Se apuesta a que se llegue a
construir un producto como resultado del trabajo colectivo, a partir del reconocimiento de lo

comun.
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Modulo 3: ;Ser, no Ser o Devenir?
Duracion: un mes (cuatro semanas de 3 horas semanales cada una)

En este tercer y ultimo modulo, se consideran elementos para empezar a pensar y
reflexionar sobre proyectos identitarios, se invitard a personas que consideren referentes
significativos, con la idea de realizarles una entrevista mediante la cual compartan su historia
de vida. La entrevista girard en torno a que puedan indagar de qué se trata aquello a lo que
estos referentes dedican buena parte de sus dias, en lo laboral, lo profesional, lo recreativo, lo
cotidiano, como fueron construyendo un lugar en el &mbito en el que se desempeian, con qué
obstaculos se encontraron, si fueron cambiando sus modos de ser y relacionarse a lo largo del
tiempo, sus intereses, sus objetivos, etc. Si no hay referentes, ubicar personajes que
consideran modelos (idolos o ideales), investigar sobre su historia de vida, reflexionar por

qué les resulta interesante, etc.

Las tareas para el desarrollo de esta actividad son: /era. semana: Presentacion de la
propuesta e inicio de proceso de eleccion de referentes significativos, que se encontrarian con
disponibilidad para participar de la actividad (pueden ser familiares, personas de la
institucion educativa actuales o que hayan estado en algin momento, de la comunidad, del
barrio, del club, de la vecinal, etc), también pueden buscar otros referentes, personajes o
idolos sobre los cuales se pueda acceder a informacion para investigar; 2da. semana: gestion
de las acciones de establecimiento de contacto, comunicacidn sobre la actividad, dia, lugar y
horario, confirmar disponibilidad, etc. En el caso de que los elegidos sean personajes, rastreo
y busqueda de toda la informacion disponible; 3era. semana: Se trabajara sobre la entrevista
como instrumento de recolecciéon de informacion y proceso de confeccion de entrevista;
organizacion de material encontrado de personajes. Acondicionamiento de materiales y
espacio para la actividad propiamente dicha; 4ta. semana: Encuentro con referentes y
realizacion de entrevistas; en el caso de personajes exposicion sobre el material trabajado.

Luego se realizara un momento de intercambio y reflexion.

Esta actividad invita a reflexionar y analizar, a partir de escuchar y entrar en contacto
con distintas experiencias de vida, sobre los procesos de construccion identitaria, los modos
que propone la sociedad de desenvolverse, de relacionarse, los modelos identitarios, como

cada uno va buscando y construyendo un proyecto propio.
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SEMINARIO-TALLER: Identidades y Experiencias

Modulos Objetivos de Actividad Tareas Recursos y
aprendizaje Responsables
Hacia la Reflexionar sobre | Presentacion lera. Semana: presentacion de la Recursos
construccion | el reconocimiento | narrada de si propuesta y eleccion de un objeto didacticos:
de la de si mismo y de | mismo personal de carécter significativo, Narrativa
identidad: De | los otros en clave | mediante un comienzo de elaboracion de Recursos
la diferencia de diversidad, a objeto proyecto narrativo. materiales: objeto
ala partir de la personal 2da Semana: produccion de personal, hojas,
diversidad expresion y significativo. narrativa escrita, oral o mediada lapicera,
como exploracion de Se narrard una | por dispositivo tecnoldgico. computadora o
potencia las identidades historia propia | 3era. Semana. acondicionamiento | celular
singulares. a partir de de materiales y espacio para el Responsables:
dicho objeto. desarrollo de la actividad. Docente y
4ta. Semana. encuentro de estudiante
presentacion y reflexion sobre los moderador del
trabajos realizados. encuentro
Pensary Identificar y Identificacion | /era. Semana: presentacion de la Recursos didacticos:
construir lo debatir sobre de una propuesta, debate, argumentacion 'y | Debate y
comun problematicas problematica votacion de problematica argumentacion
comunes, comun y 2da Semana: reflexion y Recursos
mediante el elaboracion de | argumentacion sobre formas de materiales:pizarra,
didlogo y la una propuesta | resolucion fibron, hojas,
argumentacion, de accion para | 3era. Semana:ordenamiento de las | lapicera,
valorando la su resolucion, | reflexiones anteriores en torno a computadora
pluralidad y la en clave de construir un plan de accion. Responsables:
convivencia convivenciay | 4ta. Semana: planificacion, disefio | Docente y
democratica. construccion y escritura del proyecto de estudiantes
colectiva resolucion de la problematica.

Promover la
reflexion y
analisis criticos
sobre
construccion de
proyectos
identitarios, roles
sociales y
propuestas
actuales de lazo
en el medio
social.

/Ser, no Ser o
Devenir?

Encuentro de
reflexion e
intercambio
con diferentes
referentes de
la sociedad.

lera. semana: presentacion de la
propuesta e inicio de proceso de
eleccion de referentes
significativos

2da semana: gestion de las
acciones para la actividad:
establecer contacto, informar
objetivo, dia, lugar, horario,
disponibilidad, etc. En caso que
sean personajes, busqueda de toda
la informacion disponible.

3er semana: entrevista como
instrumento de recoleccion de
informacion y proceso de
confeccion de entrevista;
organizacion de material
encontrado. Acondicionamiento de
materiales y espacio.

4ta semana: Encuentro de
intercambio y reflexion sobre
proyectos identitarios, roles
sociales y propuestas de lazo en la
sociedad actual.

Recursos didacticos:
entrevista como
herramienta de
recoleccion de
informacion
Recursos
materiales:hojas,
lapicera, celular,
computadora
Responsables:
Docente y
estudiantes

Fuente: elaboracion propia
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Lugar y Temporalidad
La propuesta se llevara a cabo en una escuela secundaria orientada publica del centro
de la ciudad de Santa Fe. Se desarrollard en el segundo tramo del ciclo lectivo durante un

trimestre organizado en tres mdodulos de un mes cada uno.

Destinatarios

La presente propuesta de intervencion, cuya poblacion destinataria esta constituida
por jovenes de entre 15 y 17 afios, los cuales se encuentran cursando el tercer afio del
secundario, el cual forma parte del ciclo orientado. Una caracteristica de este periodo del
ciclo lectivo es que al elegir orientacion, constituye un momento en que el grupo que venia
siendo hasta este momento, suele variar, hay estudiantes nuevos y otros han optado por otra

orientacion.

Factibilidad y Recursos

La propuesta de intervencion estd pensada en adecuacion al contexto institucional y
social en el que se proyectdé su implementacion, en este sentido, no requiere de
financiamiento por fuera del presupuesto institucional; se enmarca dentro del desarrollo
curricular del ciclo lectivo y dentro de la institucion escolar, no requiriendo de otros

elementos y recursos mas que los disponibles en la institucion.

Impacto y resultados esperados

La propuesta que se desarrolla aqui apunta a que el espacio curricular, se constituya
como espacio de aprendizaje de contenidos y de recursos pedagdgicos, como también, y en
concordancia con ese aprendizaje, en el que los jovenes puedan analizar y reflexionar sobre
las cuestiones que los interpelan en sus trayectorias vitales, en términos de la construccion de
la identidad personal, asi como también en términos de los modelos identitarios y de la
pregunta por el proyecto futuro; los modos de construir un “nosotros” a partir del cual
encontrar sentidos de accidn para la convivencia social y el ejercicio de la ciudadania; ligados
estos aspectos a la temporalidad propia de estos jovenes como una temporalidad abierta a la
resignificacion y recomposicion de ideales.

Es por ello que el disefio de las estrategias educativas propuestas ha surgido como

resultado del trabajo de investigacion realizado, a partir del cual se fue dando origen a la idea
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de que las mismas operen en los procesos de enseflanza aprendizaje a través de lo
experiencial y que se transformen en insumos con los cuales empezar a esbozar sentidos
asociados a la construccion de proyectos identitarios. Alli la institucion educativa estd
pensada como espacio que dé lugar a pensar esa temporalidad; como facilitadora, de algin
modo de enlace, entre el adentro y el afuera, el presente y el futuro, el ser estudiante y ser

joven inmerso en una sociedad.

Conclusiones y prospectivas

Tal como mencionamos anteriormente, la presente propuesta de intervencion ha
surgido a partir del trabajo llevado a cabo en una escuela secundaria orientada de la ciudad de
Santa Fe, en el que se realizd un acercamiento a las practicas educativas en el espacio
curricular Construccion de Ciudadania e Identidad, correspondiente al ciclo orientado en
Ciencias Sociales y Humanidades, con la intencion de responder en principio a la
problematica especifica sobre como se entramaban las estrategias educativas con los procesos

de construccion identitaria de los jovenes.

El recorrido realizado, mediante el analisis de los resultados, nos condujo a un nuevo
interrogante. En tanto, se encontrdé que, en alguna medida, era la propia relaciéon con la
escuela y la construcciéon de un proyecto futuro en los jovenes lo que aparecia como
problematico e imposibilitado de abarcar por la institucion educativa, se suscitdo entonces la
pregunta de como construir sentido para que, aquello que se plantea en el curriculo no quede
en un significante vacio en los estudiantes, que mas alld de su asistencia a la escuela, no
encuentran en ella los soportes necesarios para poder armar algunas respuestas en relacion a
un proyecto identitario. Es decir, se plante6 la pregunta de ;Como construir sentido en la
relacion del estudiante con la escuela a través de la construccion de la ciudadania y la

identidad?

Se aventurd a plantear que para desarrollar estrategias educativas que promuevan
aprendizajes que permitan edificar respuestas a las problematicas juveniles, se hace necesario
cruzar y generar puentes de comprension y de elaboracion, entre los procesos de
transformacion que atraviesan los jovenes y sus relaciones con la escuela. En esta linea
reflexiva lo que fundamenta la presente propuesta es la conviccion de que no hay forma de
ensefar la ciudadania y la identidad, y con ello construir sentidos posibles, si no se atraviesa

algo del orden de la experiencia. Tomando esta nocion desde una perspectiva benjaminiana

45



entendiendo que las experiencias “se elaboran y se transmiten en la narracion” y por tanto la

experiencia no puede ser individual, sino que es intersubjetiva:

“Una experiencia no es cualquier vivencia, ni cualquier encuentro con el mundo: es
)

una elaboracion de ese material en la forma de un relato significativo para otros.’

(Benjamin, 2001 citado en Staroselsky, T., 2015).

Entonces, circunscribiéndonos al campo educativo, las escenas pedagogicas que
incluyan cuestiones del orden de la produccion de un relato, un intercambio que incluya una
narrativa de vida, y aun en el debate de ideas, el contar con otros y a otros respecto a sentidos
comunes, constituye no sélo procesos de aprendizaje, sino también, sujetos de experiencia, en
tanto son esos elementos el espacio mismo de su configuracion como experiencias
(Staroselsky, T. 2015). Y por tanto el espacio requerido para que algo de la construccion de
sentido se produzca. Es por eso que el presente proyecto de intervencion pensado en formato
de seminario-taller a desarrollarse en el segundo tramo del ciclo lectivo (segundo semestre),
estd destinado a generar un dispositivo pedagdgico que permita, de un modo experiencial,
poner a trabajar y reflexionar sobre aquello que se propone en términos de contenidos

curriculares.

Ubicados en este tramo del trayecto escolar, puede pensarse, desde la perspectiva de
las trayectorias vitales de los jovenes, que se encuentran enfrentados a una de las tareas
caracteristicas de etapa que puede pensarse como la “biisqueda” de la identidad adulta cuyo
recorrido implica necesariamente ciertas renuncias, entre ellas, la identidad ligada a la
infancia. Recorrido que transcurre en el marco de procesos de construccion de identidades
singulares, grupales y colectivas, que como hemos desarrollado previamente, estan sujetos a
vaivenes constantes. Asi mismo, en el marco de una creciente conciencia y sentido de
pertenencia a un grupo, un colectivo, una sociedad que aporta sentidos de accion para la
convivencia social y el ejercicio de la ciudadania, con la responsabilidad que implica respecto

de los procesos que alli suceden.

En este sentido, la propuesta que se desarrolla aqui aspira a que el espacio curricular,
contribuya de un modo general a los procesos de ensefianza aprendizaje integrando en ellos
las trayectorias vitales de los jovenes, y mas especificamente, que contribuya al
reconocimiento y la valoracion de si mismos y de los otros, en clave de diversidad y

convivencia, para enfrentar, conforme a principios éticos los problemas de la vida cotidiana.
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Anexos
Entrevista Docentes:
- ¢ Cuadles son las estrategias de ensefianza utilizadas dentro del espacio curricular CCel?
- (Qué aspectos de la temadtica ciudadania e identidad se abordan? (Por ejemplo: identidad y
diversidades, ser adolescente/ser joven, modelos identitarios, diferencia e inclusion)
- (Como selecciona las estrategias de ensefianza? ;Cuales considera mejor en términos de los
objetivos de ensefianza aprendizaje?
- ¢(Coémo evalua el aprendizaje de los alumnos?
- (Qué dificultades encuentra en los alumnos?
- (Con que contenidos percibe que se encuentran mas motivados?
- (Qué cuestiones plantean los jovenes en el espacio curricular respecto de la tematica de la
identidad?

- ¢(Como se abordan esos planteos?

Cuestionario alumnos:

iHola! Este cuestionario forma parte de un trabajo de investigacion que estoy realizando sobre el
espacio curricular Construccion de Ciudadania e Identidad, en el marco del Profesorado Universitario
para la Educacién Secundaria y Superior de la Universidad Abierta Interamericana. Es anonimo y
voluntario. Al responderlo me estas ayudando a concretar mis estudios en el profesorado. Muchas

gracias!!

- Edad
- (Qué actividades te gusta realizar o te resultan entretenidas en tu vida cotidiana?

1. Si tuvieras que relacionar la palabra IDENTIDAD con algunas palabras ;con cuales de estas
palabras la relacionarias? (podes elegir una o varias!)

Idéntico

Inmutable

Construccion

Cambiante

Referentes

Cultura

Género

Innato

Diversidad

Multiples

Otros significativos

2. (Qué aspectos te resultan conflictivos de esta etapa que estas viviendo? (es decir que te generan
algan tipo de malestar y/o preocupacion) (podes elegir una o varias)
Relacion con los adultos
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Relacion con compaferos/amigos

Cambios en el cuerpo

Tomar decisiones

Asumir responsabilidades

La escuela secundaria

Perspectiva de futuro

Otros:
3. En relacién a tu propia identidad ;hay algtin aspecto que te genere o te ha generado conflicto? (con
conflicto nos referimos a algun tipo de malestar, interrogantes, preocupaciones)

La forma de ser

Aspectos fisicos

Identidad sexual

La forma de ser que demanda la sociedad

Los propios origenes (culturales)

Sentirme diferente

Qué quisiera ser en el futuro

Otros:
4. Si tuvieras que describir tu curso en una frase ;Como lo harias?
5. Si tuvieras que explicarle a alguien en una frase qué significa ser adolescente o ser joven {Cémo lo
harias?
6. ({Con quiénes o con qué cosas se sienten identificados los jovenes en general en la actualidad?
7. Segun tu parecer ;,Qué cuestiones te parecen problemadticas de los jovenes en la actualidad? (podes
elegir una o varias)

Forma de relacionarse entre si

Forma de relacionarse con adultos o sociedad

Falta de respuestas de la sociedad a los problemas de los jovenes

Perspectiva de futuro

Relacion con la familia

Relacion con la escuela

Otros:
8. (Cuales de estos actores crees que influyen en la construccion de la identidad en los jovenes?
(podes elegir una o varias)

Familia

Medios de comunicacion (TV, Radio, Diarios, Revistas, etc.)

Redes sociales (Facebook, Instagram, Tik Tok, etc.)

Pares (amigos, compafieros, conocidos)

Mandatos culturales

Otros:
9. (Cuales contenidos de los dados en el espacio curricular Ciudadania e Identidad te resultaron mas
interesantes?
10. (Crees que hay tematicas que no se dieron o te gustaria que se den otra manera? ;Cuales serian y
por qué?
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