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Resumen

En el presente trabajo de investigacion se tuvo como objetivo conocer como fue
la continuidad del proceso de aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos de cuarto
grado de la escuela primaria de Coronel Dominguez desde el regreso a clases

presenciales luego de la pandemia de covid-19 hasta la actualidad.

La metodologia de la investigacion se realizo desde un enfoque cualitativo, con
alcance descriptivo. Para poder llevar adelante el trabajo se recolectd informacion
mediante la realizacion de entrevistas semiestructuradas a dos docentes del grado en

cuestion y la observacion de los alumnos.

A partir del andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos, se evidencio
que el proceso de ensehanza-aprendizaje de la lectoescritura durante la pandemia
conllevo una serie de desafios debido a que la educacion se traslado hacia la virtualidad,
con todos los requerimientos Yy limitaciones que ésta implica, afectando la
retroalimentacion y el acompanamiento propios de este proceso. Asimismo, en la vuelta
a clases, a pesar de que se observaron ritmos desiguales de alfabetizacion, el nivel
general es acorde a lo esperado para la edad y los avances que se estan logrando resultan

significativos teniendo en cuenta los afios anteriores.

Palabras claves: lectoescritura, ensefianza-aprendizaje, pandemia, educacion primaria.
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Introduccion

El aprendizaje de la lectura y la escritura es uno de los procesos mas complejos
y esenciales en la vida de una persona. Esto se debe a que, la adquisicion y el dominio
de estas habilidades, va mas alla de la codificacion de letras y sonidos, sino que implica
conocer el codigo alfabético y dotarlo de significado y sentido para interactuar en los
diversos contextos de la vida (Cervantes Holguin y Rojas Santos, 2021). A través de
ella, se obtiene autonomia para comprender el mundo, emitir criterios y transmitir ideas,
que son la base para el desarrollo de procesos conductuales, sociales y cognitivos

(Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios, 2021).

Su adquisicion requiere de la practica, la actualizacion de conocimientos
previos, el acompafiamiento, el repaso, la socializacion e interaccion comunicativa y la

creacion de motivaciones (Rojas, 2022).

En el marco del confinamiento a causa de la pandemia por covid-19, la
lectoescritura se convirtid en una de las areas mas afectadas. La suspension de la
presencialidad en las aulas implicé la puesta en marcha de estrategias y medidas por
parte del sistema educativo para sostener la continuidad pedagogica a distancia, ya que
las circunstancias no ofrecian un entorno propicio para la adquisicion de dichas
destrezas: factores como la conectividad, el acompafiamiento del docente y el apoyo de
las familias resultaron determinantes y decisivos para el aprendizaje de la lectura y la

escritura.

En el regreso a la presencialidad, fue necesario evaluar ese proceso con el fin de
establecer los objetivos alcanzados y aquellos aprendizajes que no se lograron durante la
pandemia para luego, planificar, disefiar y direccionar acciones destinadas a garantizar

trayectorias educativas enriquecedoras.

En este sentido, el presente trabajo pretende investigar y describir como fue la
continuidad del proceso de aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos de cuarto
grado de la escuela primaria de Coronel Dominguez desde el regreso a clases

presenciales luego de la pandemia de covid-19 hasta la actualidad.

La investigacion fue de tipo cualitativa, debido a que para obtener los datos
necesarios se recurre al instrumento de entrevistas y de la observacion. Las primeras,
estuvieron dirigidas a las docentes del curso con el fin de indagar, en primer lugar, como

fue la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura durante la virtualidad y, en segundo



lugar, como fue la continuidad de dicho proceso en el regreso a clases presenciales,
examinando la situacion de aprendizaje en la que se encontraban los educandos y las
estrategias empleadas por las mismas para fortalecer dichas habilidades. Luego, se
realizd la observacion a los alumnos en una clase de Lengua para identificar su

desempefio actual en lectoescritura.

A partir de los resultados obtenidos, se propuso un proyecto de intervencion, que
constard de un taller que pretende responder a las caracteristicas y necesidades de los

nifos mediante estrategias y actividades que permitan fortalecer dichos procesos.



Contexto de estudio

El desarrollo de la presente investigacion se llevo a cabo en un centro educativo
primario del sector publico estatal de 4mbito rural, ubicado en la localidad de Coronel

Dominguez perteneciente al departamento de Rosario de la Provincia de Santa Fe.

La institucion fue fundada el 1 de abril de 1933. Su estructura era sencilla, de
ladrillos y cemento, con piso de madera y techo de chapas. El 5 de agosto de 1983 se
construy6 un nuevo edificio dentro del mismo predio y en el afio 2001 se inauguro6 su

ampliacion.

Actualmente, la escuela cuenta con aulas, un salén de usos multiples, una
biblioteca, un laboratorio, direccion, cocina, bafios (uno de profesores, uno para nifias y

otro para ninos), un patio interno y otro externo.

Los actores educativos que se encuentran presentes en ella son: la directora, la

secretaria, la portera, las docentes y los alumnos.

Los nifios pueden ingresar a la institucion a partir de los 4 afios, dado que la
misma también ofrece el nivel inicial. La forma de agrupamiento de los alumnos es de
una sola division, ya que los grupos no son muy numerosos: oscilan entre los 10 y 20

alumnos por grado. El horario de entrada es 13 hs y el de salida, 18 hs.

La escuela primaria comparte el edificio con la escuela secundaria, siendo que la
primera funciona por la tarde y la segunda por la manana. Esta Gltima, fue creada en el
afio 2009 a partir de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 que establecié la
obligatoriedad de la Educacion Secundaria. Ello permitié que los estudiantes puedan
completar su Educacion General Bésica sin tener que trasladarse a otra localidad.
Aquellos que finalicen los estudios en dicho establecimiento, obtendran el titulo de

bachiller en economia y administracion.

En agosto de 2019, en la misma institucion, se abri6 el EEMPA (Escuelas de
Ensenanza Media para Adultos), el cual comenzé a funcionar en el turno noche, con 30

alumnos, con edades variadas entre 20 y 72 afios.



I. Estado del arte

Las autoras Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios (2021) reflexionaron acerca del
aprendizaje de la lectoescritura en época de pandemia. La metodologia utilizada fue una
investigacion bibliografica documental con un andlisis cualitativo, en la que se recabd
informacion de los aportes de diferentes autores. El estudio concluye que la
lectoescritura enfrentd una serie de retos durante la emergencia sanitaria debido a las
limitaciones que impone el distanciamiento fisico para el desarrollo de un proceso de
aprendizaje que de por si requiere acompafiamiento. Sumado a ello, no todos contaban
con el acceso a la tecnologia, lo cual constituye una realidad que tendra impactos en los

ritmos y niveles de aprendizaje de los alumnos.

Reyes Dionicio et.al (2022) han investigado acerca de los efectos de la
educacion remota de emergencia en la lectoescritura. La investigacion fue de tipo
cuantitativa y la poblacion de estudio estuvo constituida por los alumnos de primer
grado de una escuela de Pert. Para lograr el objetivo, realizaron un cuestionario a la
docente del curso e implementaron una prueba de lectoescritura estandarizada a los
alumnos. Los resultados indicaron que los nifios pueden obtener informacion e
interpretarla, pero manifiestan dificultades para producir un texto, lo cual concluyen que

puede deberse a la falta de practica de la escritura debido al aislamiento social.

Por otro lado, Ramirez Prudente (2022) llevo a cabo un estudio sobre los efectos
de la educacion virtual durante la época de pandemia en la adquisicion de las destrezas
de lectoescritura, tomando como poblacion a los alumnos de tercer grado de una escuela
primaria de Ecuador. La investigacion tiene un enfoque cuantitativo y esta caracterizada
por ser exploratoria, descriptiva, bibliografica documental y de campo. Las técnicas que
implementd para la recoleccion de datos fueron una ficha de observacién y una
entrevista a las docentes del curso. Los resultados obtenidos mostraron que los efectos
de la educacion virtual durante la pandemia tuvieron un impacto negativo en la
adquisicion de las destrezas de la lectoescritura, debido a la falta de acompanamiento de
los docentes y de compromiso de los padres durante las clases virtuales. Ademas, no

todos contaban con dispositivos y acceso a internet para conectarse.



I1. Marco teorico

1. Pandemia por covid-19

La pandemia por el coronavirus y las medidas de aislamiento impactaron en la
vida de todas las personas a nivel global. De acuerdo a la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS, 2020) se trata de una pandemia por un virus denominado SARS-CoV-2
que produce la enfermedad covid-19. La misma se descubri6 en la ciudad de Wuhan,
provincia de Hubei, China a finales del 2019. La OMS declar¢ el brote de coronavirus
como una pandemia debido a su propagacion mundial, afectando simultaneamente a un

gran niamero de personas.

Esta pandemia global ha producido el detenimiento de todas las actividades

economicas, culturales y educativas; asi como el cierre total de las escuelas.
2. Educacion virtual en tiempos de pandemia

La pandemia de enfermedad por coronavirus (covid-19) ha provocado una crisis
en todos los ambitos y, uno de ellos, es el de la Educacion. Por ser los centros
educativos puntos de contagio, en marzo del 2020 los gobiernos suspendieron las
actividades presenciales en todos los niveles con el fin de evitar la propagacion del virus
y mitigar su impacto. Sin embargo, esto ha llevado a los paises a hacer frente a un gran

desafio: asegurar la continuidad de los aprendizajes.

En palabras de La Comision Economica para América Latina y el Caribe

(CEPAL, 2020):
En el marco de la suspension de las clases presenciales, la necesidad de mantener
la continuidad de los aprendizajes ha impuesto desafios que los paises han
abordado mediante diferentes alternativas y soluciones en relacion con los
calendarios escolares y las formas de implementacion del curriculo, por medios no
presenciales y con diversas formas de adaptacion, priorizacion y ajuste. (p. 3)
En respuesta a lo anterior, el Consejo Federal de Educacion (CFE, 2020), a
través de su resolucion N° 367/2020 establecié un conjunto de acciones y medidas con

el objetivo de reorganizar la educacion para adaptarse a las circunstancias impuestas por

la pandemia, lo cual implica “la priorizacion de determinados contenidos entre el



conjunto de los disponibles en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) y los

Disefios Curriculares Jurisdiccionales” (CFE, 2020, p. 1).

Ademas, en la resolucion N° 368/2020 establece que “la acreditacion de
aprendizajes correspondiente al ciclo 2020 y al ciclo lectivo 2021, se realizard sobre la
base de los contenidos curriculares priorizados y reorganizados para los ciclos lectivos

2020/2021 considerados como una unidad” (CFE, 2020, p. 4).

3. La ensefianza y el aprendizaje en las aulas virtuales

Con el surgimiento de la pandemia, alumnos de todo el mundo dejaron de asistir
fisicamente a las escuelas. La emergencia sanitaria acelerd el paso en el reemplazo de

escenarios de aprendizaje presencial a escenarios de aprendizaje virtual.

El cierre de las instituciones educativas significo no solo la ausencia de estos
espacios, sino que marcéd un cambio inesperado y acelerado en las estructuras, procesos
y relaciones en el ambito escolar (Aguilar Gordon y Villagomez, 2022). El sujeto
educativo dejo de lado el contacto social para entrar en contacto directo con dispositivos
digitales. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs) se convirtieron

en un nuevo canal.

La insercion de las nuevas tecnologias en el ambito educativo, segiin Aguilar
Gordon (2020), impactd en el proceso de aprendizaje del educando, en el rol del

maestro, en los contenidos y en la evaluacion.

Algunas de las cuestiones se deben a que el uso de la tecnologia en el proceso
educativo se vuelve un problema dificil de enfrentar para los docentes, a causa de la
poca preparacion tecnoldgica de los mismos. “La generacion de docentes preparados
bajo la estructura logica del siglo pasado tiene que enfrentar problemas que desconoce y
que son propios del siglo XXI. El analfabeto digital (docente) debe ensenar al erudito
tecnologico del siglo XXI (estudiante)” (Aguilar Gordéon y Chamba Zarango, 2019, p.
115).

Por otro lado, el confinamiento ha llevado al alumno y al profesor a cambiar sus
rutinas escolares al mundo online. Esto supone que han tenido que modificar sus habitos

de estudio y de ensefianza y, posiblemente, el tiempo dedicado a ello.

Ortega-Encinas et al. (2022) han definido al “hédbito” como “una conducta

adquirida por repeticion siendo convertida en una estrategia de control sobre



determinadas acciones, dado que se trata de pautas consistentes y cotidianas que
generan nuestra efectividad o inefectividad frente a la conducta deseada” (p. 3). Por lo
tanto, cuando ocurre una situacion inesperada, en este caso el confinamiento social, los

habitos que tienen los diferentes actores resultan afectados.

En lo que respecta a los alumnos, la cotidianidad de asistir a la escuela, tener
horarios fijos y pasar tiempo con sus compafieros fueron imposibles. Y en cuanto a los
docentes, como establece Montoya (2021), han tenido que cambiar el aspecto
organizativo, en lo que refiere a la adecuacion de contenidos, metodologia y preparacion
del desarrollo de clases. Ademas, la revision de las actividades y los trabajos
individuales ha implicado un cambio total en la calificacion habitual a la que estaban
acostumbrados. Esto se debe a que, siguiendo a la autora, anteriormente las
asignaciones y correcciones se hacian directamente en el cuaderno, pero durante el
aprendizaje virtual, comenzaron a enviarse via plataformas virtuales, con lo cual la
realizacion y posterior entrega de dichas tareas dependia de la posibilidad o situacién

del educando.

4. Retos de la educacion en tiempos de pandemia

Para proteger la salud de las y los estudiantes frente a la pandemia y a la vez
continuar con sus aprendizajes, el gobierno ha implementado la estrategia de “Aprendo
en Casa”. Ante este panorama, el desafio al que se han enfrentado los sistemas

educativos es el de adaptarse rapidamente al mundo digital.

La situacion pandémica ha convertido a todos los estudiantes en personas
vulnerables. Por lo tanto, teniendo en cuenta lo que plantea Céaceres Pinaloza (2020), el
docente debid enfrentar esta situacidon, no solo con las capacitaciones € innovaciones en
la ensefianza virtual, sino también mediante la transmision de los contenidos con
calidez, motivacion y afectividad para dar continuidad al proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Villanueva, directora del Programa Calidad Educativa de la Fundacién Wiese,
nos comparte su analisis sobre el importante reto de la educacion virtual en tiempos de
pandemia: “Para las y los maestros los retos de la educacion virtual en tiempos de
pandemia son muchos, ha implicado para ellos el cambio de espacio de
desenvolvimiento que era el aula: presencial y vivencial” (Fundacion Wiese, 2020, parr.
3). Entonces, segun la autora, el primer reto ha sido salir de la escuela y, el segundo,

hacerse amiga de la tecnologia. Teniendo en cuenta que no todos contaban con las
10
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herramientas necesarias para conectarse, otro de los retos a los que se han enfrentado
fue el de buscar la manera para poder conectarse con sus alumnos y la familia. Ademas,
ha tenido que adecuar la metodologia educativa en funcidon de las condiciones sociales,

economicas y culturales de los estudiantes, para poder dar respuesta a cada uno de ellos.

Si bien es cierto que el gran desafio en la docencia ha sido la adaptacion de la
enseflanza-aprendizaje desde la metodologia, forma de comunicacién y evaluacion de
los conocimientos, como menciona Montoya (2021), existen retos y desafios que van
mas alla de la formacion académica: esto hace referencia a la capacitacion y funcion del
docente en abarcar temas de tiempo, espacio, salud fisica, salud mental y, por supuesto,
del rol académico. En otras palabras, el rol del docente no se reduce unicamente a la

transmision de contenidos, sino que debe incluir temas relacionados con la realidad.

5. Educacion virtual como factor de desigualdad social

La pandemia provocada por el covid-19 obligd de manera abrupta a cambiar el
proceso de ensefianza y aprendizaje presencial a un escenario virtual, sin considerar el

contexto de las comunidades educativas.

En palabras de Aguilar Gordén (2020) “la realidad virtual introdujo nuevas
formas de comprender el proceso educativo y produjo nuevos cuestionamientos como:
(Qué tipo de aprendizaje genera la educacion virtual? Y ;cudles son las problematicas

sociales que surgen de este tipo de realidades virtuales?” (p. 214).

La brecha digital se hizo mas evidente que nunca ante la crisis del coronavirus vy,
con ella, las desigualdades en el acceso a la educacion: hay familias que no tienen
dispositivos tecnologicos en casa o que ni siquiera tienen conexion a internet (Asuar,
2020). En muchas otras, ocurre que hay mas de una persona que necesita ingresar a sus
clases virtuales, sin embargo, la falta de recursos obliga a los padres a determinar turnos
de ingreso a la plataforma, negando al otro la posibilidad de continuar con normalidad
sus estudios (Aguilar Gordon, 2020). Asimismo, hay familias que pueden ayudar y
acompafiar a sus hijos e hijas en el aprendizaje, y muchas otras que no tienen las

capacidades ni los recursos para hacerlo (Girona, 2020).

6. Lectoescritura

La lectura y la escritura constituyen dos de los aprendizajes mas complejos de
nuestra especie y representan un objetivo prioritario para todos los sistemas educativos

(Abusamra et al., 2021). Esto se debe a que, la adquisicion y el dominio de estas
11



habilidades, va mas all4 de la codificacion de letras y sonidos, sino que implica conocer
el codigo alfabético y darle significado y sentido para interactuar en los diversos
contextos de la vida (Cervantes Holguin y Rojas Santos, 2021). A través de la
lectoescritura, se obtiene autonomia para comprender el mundo, expresar opiniones y
transmitir ideas, que son la base para el desarrollo de procesos conductuales, sociales y

cognitivos (Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios, 2021).

En definitiva, saber leer y escribir se consideran requisitos fundamentales para
desarrollarse de forma satisfactoria en la sociedad, ya que nos permite estar en contacto
con la realidad, relacionarnos con el mundo que nos rodea, comunicarnos y ampliar

nuestro conocimiento.

Para iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura, las autoras Nufiez Delgado y

Santamarina Sancho (2014) destacan los siguientes prerrequisitos fundamentales:

e El desarrollo de la motricidad: el desarrollo de la lateralidad y el resto de
habilidades motrices, tales como el ritmo o la orientacion espacial y temporal,

son fundamentales para un adecuado inicio del aprendizaje de la lectoescritura.

e Procesos cognitivos: durante el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura,
se activan muchos procesos cognitivos. En el caso de la expresion escrita, se
incluyen aspectos como la seleccion y ordenacion de la informacion, asi como el
conjunto de estrategias cognitivas de generaciéon de ideas, de revision y de
reformulacion. En lo que respecta a la lectura, se encuentra el desarrollo de la

percepcidon, memoria (a corto y largo plazo) y la anticipacion.

e Habilidades o destrezas orales de la lengua: la adquisicion de la lectura y
escritura es posterior al aprendizaje del habla, por ello, es importante que las
destrezas o habilidades orales de la lengua se hayan trabajado adecuadamente

antes de iniciar el aprendizaje del codigo escrito.

e Conciencia fonolégica: es la capacidad de analizar y manipular los sonidos y
componentes del habla. Incluye la habilidad de segmentar las palabras en sus
componentes mas pequefos, tales como silabas, sonidos, fonemas y, por otro

lado, la de combinar estos segmentos para formar nuevas unidades.
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6.1 Lectura

La lectura es una habilidad cognitiva fundamental que atraviesa todo proceso de
aprendizaje. Ramos Sanchez (2004) la define como “una actividad compleja que parte
de la decodificacion de los signos escritos y termina en la comprension del significado

de las oraciones y los textos” (p. 4).

Por su parte, Aguirrede Ramirez (2000) establece que la lectura es mas que la
actividad de decodificacion, sino que también es un proceso en el cual el lector, al
enfrentarse al texto escrito, va construyendo el significado que el escritor intentd
transmitir, utilizando una serie de estrategias y operaciones mentales que se activan

durante la lectura.

En el proceso de aprender a leer, se observa como el nifio pasa de una lectura
palabra por palabra a la incorporacién de los signos de puntuacion, hasta llegar a una
lectura mas automatica, precisa y expresiva (Young y Bowers, 1995, como se citd en
Bella, 2022). Es decir, los nifios que aprenden a leer, se van familiarizando cada vez

mas con la palabra escrita hasta alcanzar una lectura fluida.

6.1.1 Procesos que intervienen en la lectura

Cuetos Vega (2010), en su libro Psicologia de la lectura, plantea cuatro niveles
de procesamiento, cada uno de los cuales requiere de la participacion de varios procesos

cognitivos. Estos son:

e Perceptivos y de identificacion de las letras: para que un mensaje escrito
pueda ser procesado por el lector, tiene que ser previamente analizado por el
sistema visual. A través de las fijaciones y movimientos oculares que realizamos
mientras leemos, nuestros ojos van decodificando los signos graficos que se

proyectan en nuestro cerebro.

e Reconocimiento visual de las palabras: la identificacion de las letras es un
paso previo y necesario para el reconocimiento de las palabras. De cada una de
ellas, tenemos que recuperar su fonologia (si la queremos leer en voz alta) y su

significado (si queremos hacer una lectura comprensiva).

e Procesamiento sintictico: las palabras aisladas no proporcionan informacion
nueva para el lector, sin embargo, si lo hacen cuando estas se agrupan en

unidades mayores, como frases u oraciones, donde se encuentra el mensaje
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completo. Para realizar dicho agrupamiento, el lector cuenta con claves

sintacticas para identificar como las palabras se organizan y relacionan entre si.

e Procesamiento semantico: luego de haber establecido las relaciones entre los
distintos componentes de la oracidn, el lector pasa al tltimo proceso, el cual
consiste en extraer el mensaje de la oracion para integrarlo en sus propios
conocimientos. Solo cuando ha integrado la informacion en su propia memoria

se puede decir que ha terminado el proceso de comprension.

6.1.2 Etapas de la lectura

Segun Pearson y equipo JEL aprendizaje (2020), el aprendizaje de esta habilidad
requiere un proceso que se logra paulatinamente, en el cual se va adquiriendo mayor
experiencia hasta que se automatiza. Las autoras, mencionan las siguientes fases de la

lectura:

1. Fase logografica: se da cuando el nifio logra realizar un reconocimiento de
escrituras globales, es decir, no decodifica cada sonido, sino que puede

reconocer la palabra globalmente.

2. Fase alfabética: una vez que el nifio comprende el principio alfabético, puede
hacer una correspondencia entre los grafemas y los fonemas, es decir, logra

realizar una decodificacion fonoldgica.

3. Fase ortografica: comienza cuando el niflo logra retener las secuencias de letras

y las formas visuales de las palabras.
Existe una cuarta etapa agregada por Rufina Pearson:

4. Fase fluida expresiva: el nifio puede realizar una lectura del texto a una
velocidad acorde a la esperada para su etapa escolar, teniendo en cuenta la

puntuacion, la expresion y el contexto.

6.2 Escritura

De acuerdo a Rufina Pearson (2020), la escritura no es una habilidad inherente al
cerebro humano, por lo tanto, necesita de su ensefianza formal para ser aprendida y
automatizada. Siguiendo a la autora, “el nifio comienza a iniciarse en el proceso de la
escritura cuando logra representar con una letra aquel sonido que ha detectado dentro de

una palabra” (Pearson y equipo JEL aprendizaje, 2020, p. 187).
14



En cuanto a la organizacién de la escritura, Dehaene (2019) refiere a que la
misma se organiza en un alfabeto. Segun €I, cada sonido basico de la lengua hablada,
conocido como fonema, se representa mediante una letra en el sistema escrito. Dicho de
otro modo, cuando escribimos una palabra, cada letra o conjunto de letras, llamado

“grafema”, se corresponde con un fonema especifico de la lengua hablada.

En un sistema de escritura, cualquier expresion de la lengua oral puede ser
adecuadamente formulada por escrito. Respecto a esto, Ramos Séanchez (2004),
establece que la escritura es mas que la transcripcion de sonidos a signos graficos, sino

que implica ser capaz de escribir palabras y textos.

6.2.1 Procesos que intervienen en la escritura

La escritura es un proceso a través del cual las personas comunican ideas y
pensamientos. Sin embargo, son varios los procesos que interactian para lograr el
objetivo deseado. Rufina Pearson y equipo JEL aprendizaje (2020) describen los

siguientes:

e Proceso grafomotor: refiere al desarrollo de patrones motores para lograr una
caligrafia legible. También, incluye un conjunto de convenciones para conseguir

una adecuada presentacion del texto.

e Proceso sintactico: se ocupa del tipo de oracidn y sus restricciones, del orden de
las palabras y las frases, del cumplimiento de las reglas gramaticales que
abarcan género, numero y persona, del uso adecuado de la puntuacion, de las
relaciones de coordinacion y subordinacion, asi como la utilizacion de las

palabras funcionales.

o Proceso léxico: se refiere a la escritura correcta de las palabras y al

conocimiento de las reglas ortograficas.

e Proceso semantico: se centra en el uso adecuado de términos y expresiones que
evocan el significado deseado, garantizando la calidad de la informacién y la

profundidad de las ideas.

e Proceso textual o contextual: se ocupa de que las frases estén conectadas en
parrafos, de producir un texto coherente que siga un hilo tematico, con un estilo

apropiado al tipo de estructura elegida.
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6.2.2 Etapas de la escritura

Para que un nifio aprenda a escribir, debe transitar por diferentes etapas de

complejidad creciente. Siguiendo a Pearson y equipo JEL aprendizaje (2020),

encontramos tres fases en este proceso:

1.

Fase logografica: el nifio puede escribir ciertas palabras de un modo visual,

aunque aun no logre corresponder cada una de las letras escritas con su sonido.

Fase alfabética: comienza a comprender el principio alfabético, por lo tanto,
analiza y transfiere sus conocimientos de los fonemas a las letras que lo

representan. Dentro de esta fase, nos encontramos con tres etapas:

Etapa silabica: cuando se detecta un fonema por cada silaba que tenga la
palabra. Generalmente, los nifios comienzan escribiendo las vocales, ya que son

las mas faciles de distinguir.

Etapa silabico-alfabética: es una transicion a la etapa alfabética. El nifio se
encuentra en esta etapa cuando dentro de una misma palabra logra representar
todos los sonidos en algunas silabas, pero en otras aun se encuentra en la etapa
siladbica, es decir que escribe una sola letra por silaba (omitiendo otros

grafemas).

Etapa alfabética: cuando el nifo logra representar todos los fonemas de la

palabra a nivel fonologico. No se debe tener en cuenta la ortografia arbitraria.

Fase ortografica: generalmente esta fase suele darse primero en la lectura y
luego en la escritura. Esto se debe a que, al leer las palabras, logran almacenar el
patrén ortografico varias veces, respetando las reglas ortograficas y sus

excepciones, sin necesidad de requerir las correspondencias grafema-fonema.

7. Lectoescritura y construccion de aprendizajes: consideraciones esenciales

De acuerdo a Pausas et.al. (1999) los nifios inician el aprendizaje de un nuevo

contenido basandose en sus ideas y representaciones previas. Siguiendo lo que plantean

las autoras, los conocimientos previos que tienen los alumnos sobre el codigo y sobre la

lengua son muy diferentes segun las que hayan sido sus experiencias y su contacto con

los diferentes conocimientos lingiiisticos. Por ello, establecen la importancia de conocer
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y respetar el momento en que se encuentran los nifios para poder acompanarlos en sus

procesos de construccion.

En relacion a lo mencionado anteriormente y, teniendo en cuenta los cambios
vividos derivados de la pandemia, se necesita un profesorado que considere la realidad
del estudiantado, tanto para planificar sus clases como para evaluar el proceso y los

resultados (Grijalva et.al., 2023).

Asimismo, las estrategias didacticas que se implementen, deben partir y
apoyarse en las construcciones previas que hayan realizado los alumnos, con el objetivo
de garantizar la significatividad de los conocimientos que se construyan (Bixio, 2000).
Ademas, Grijalva et.al. (2023) sugieren que estas deben involucrar al alumno en su

propio proceso de aprendizaje, provocar la curiosidad, creatividad y la motivacion.

8. Aprender a leer y escribir en tiempos de pandemia

La pandemia de covid-19 transform6 los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de todas las escuelas del pais. Sin embargo, quienes mas sufrieron la
interrupcion de las clases presenciales fueron los nifios y nifas de primer grado, en edad
de aprender a leer y escribir, que vieron modificados sus procesos de alfabetizacion. En
palabras de Brunetto (2020) “lejos del aula y de sus amigos, con docentes reducidos a
un rol de "acompafiamiento" y padres empujados a ser docentes, los alumnos escriben y

leen sus primeras palabras en un contexto de incertidumbre” (parr. 2).

Es por ello que el aprendizaje de la lectura y escritura se ha convertido en un
desafio para las comunidades educativas, ya que han tenido que adaptarse a una nueva

forma de ensefiar para lograr aprendizajes significativos en los alumnos (Cavallo, 2021).

De acuerdo a Rojas (2022), el aprendizaje de dichas habilidades requiere de la
practica, de la actualizacién de conocimientos previos, del acompafiamiento, el repaso,
la socializacidn e interaccion comunicativa y la creacion de motivaciones. Sin embargo,
esto se vio afectado debido al cierre de las escuelas a causa del coronavirus. A raiz de
esto, el autor hace una comparaciéon entre las actividades llevadas a cabo en la
modalidad presencial y a distancia. En lo que respecta a la primera, establece que las
actividades son mas interactivas, en las cuales se crean los espacios para crear
curiosidad, motivar, contextualizar la tematica y, ademas, la dindmica grupal permite
una retroalimentacion inmediata y una intervencion docente oportuna. En la educacion a

distancia, las actividades son programadas y la retroalimentacion es diferida o esta
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sujeta a la experiencia que pueda tener la familia. Por ello, es importante la calidad del
material elaborado y la claridad del docente sobre el conocimiento del alumno y su

proceso de aprendizaje.

9. La familia durante la pandemia

Alicia Razeto (2016), en el andlisis de los resultados de su investigacion, plantea
que el actuar de las familias tiene un efecto valioso en el desempefio escolar de los
nifos, ya que varios estudios demuestran que el involucramiento y la participacion de

los mismos en el sistema educativo puede impactar de manera positiva o negativa.

La pandemia oblig6 al confinamiento de la poblacion en sus hogares con el fin
de frenar la expansion del virus. Entonces, madres y padres, de forma inesperada,
tuvieron que asumir un rol de “cuasi” docentes, sin que ello signifique dejar de lado sus
actividades como la laboral, el cuidado de los hijos y del hogar (Aguilar Gordén y

Villagomez, 2022).

Sin embargo, dicho contexto crea una desigualdad en el acceso a la educacion.
Esto se debe a que, como expresa Sahlberg (como se cité en Serrano-Diaz et al., 2021)
esta improvisada «escuela en casa» dependia no solo de la accesibilidad y dominio de
las tecnologias digitales, sino también del apoyo al estudio que pudiera ofrecer la

familia, en lo que respecta a sus recursos técnicos, su nivel académico y de su tiempo.

Con respecto a esto ultimo, sucede que muchos padres no estan formados para
afrontar la escolarizaciéon de sus hijos, especialmente en los niveles iniciales y de
educacion basica. Esto se debe a que los nifios en esas edades demandan mayor tiempo
y dedicacion, y, ademads, se distraen con mas facilidad, por lo que requieren de la
compaiia de un adulto. Razén por la cual el proceso de ensefianza en estos niveles
presenta ciertos grados de complejidad para los docentes. Aguilar Gordon (2020)

expresa lo siguiente:
La poca formacion académica de los padres y la incomprension de las tareas son
causantes de impaciencia y de estrés que dan como resultado aprendizajes
incompletos en el educando. Esto se complica mas cuando se ha constatado que la
mayor parte de padres de familia tienen que cumplir con sus responsabilidades
laborales, supervisar las tareas educativas de sus hijos y a la vez estar pendientes

de las actividades del hogar. (p. 219)
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Tales condiciones producen un desgaste fisico y emocional. Siguiendo lo que
plantea la autora, en el caso de los padres, su preocupacion se enfoca en la falta de
recursos economicos para adquirir los dispositivos necesarios que propicien el
aprendizaje de sus hijos. En cuanto a los docentes, los niveles de estrés que presentan
residen en el hecho de buscar soluciones para que cada alumno pueda adquirir los

conocimientos.

10. Retos que enfrenta la educacion durante esta etapa de post-pandemia

Los desafios que ha dejado la pandemia en la educacion suponen grandes retos
para las comunidades educativas. El distanciamiento y la virtualidad, si bien fueron
eficientes para evitar el contagio del covid-19 y continuar con las actividades escolares,
dejaron diferencias significativas que vienen marcando la pauta para una nueva forma

de aprendizaje (Fundacién Wiese, 2022).

Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2020) afirma que
las pérdidas en materia de aprendizaje ocasionadas por los cierres prolongados de las
escuelas amenazan muchos resultados educativos. Ante esta situacion, en el momento
de reapertura, de acuerdo a lo que plantea dicha organizacion, es esencial realizar
evaluaciones para determinar las carencias presentadas y, luego, preparar programas de

aprendizajes acelerado y de recuperacion.

En este sentido, la vuelta a clases requerira una nueva mirada sobre los
contenidos curriculares, priorizando aquellos que se consideren esenciales e
incorporando, ademas, los que se diagnostique que no se alcanzaron en el 2020 (Centro

de Investigacion Aplicada en Educacion [CTIAESA], 2020).

En lo que respecta a la lectoescritura, es evidente que algunos alumnos enfrentan
mayores desafios debido a su vulnerabilidad y falta de contacto con la cultura escrita. El
contexto de pandemia hizo visible la heterogeneidad grupal, hecho que obliga a atender
las diferencias. Es por ello que, como establece Rojas (2022), se debera enriquecer
dichas adquisiciones en todos los escolares, pero con especial énfasis en aquellos que no
contaban con el apoyo familiar o que no tuvieron la oportunidad de acceder a los

escenarios virtuales durante la educacidn a distancia.

Por lo tanto, en el contexto de post pandemia, se requerira que el sistema
educativo se adapte a las necesidades de los educandos para recuperar las competencias

de lectura y escritura.

19



II1. Marco metodolégico

1. Tema

Estudio descriptivo de la continuidad del proceso de aprendizaje de la
lectoescritura desde el regreso a clases presenciales luego de la pandemia de covid-19

hasta la actualidad.

2. Problema

(Como fue la continuidad del proceso de aprendizaje de la lectoescritura desde

el regreso a clases presenciales luego de la pandemia de covid-19 hasta la actualidad?

3. Objetivos

3.1. Objetivo general

Investigar como fue la continuidad del proceso de aprendizaje de la
lectoescritura desde el regreso a clases presenciales luego de la pandemia de covid-19

hasta la actualidad.

3.2. Objetivos especificos

e Indagar las problematicas que surgieron en el proceso de la lectoescritura en el

contexto de la virtualidad.

e Identificar coémo se desenvuelven actualmente los nifios de cuarto grado en

relacion con su desempeio en los procesos de lectoescritura.

e Analizar las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes para
fortalecer las habilidades de la lectoescritura en el contexto del regreso a clases

presenciales.

e Proponer un proyecto de intervencion para trabajar y mejorar la lectoescritura en

los alumnos de cuarto grado.
4. Metodologia

Esta investigacion presentara un analisis de tipo cualitativo, debido a que para la

obtencion de los datos se recurre al instrumento de entrevistas y de la observacion, las
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cuales permiten afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes en

el proceso de interpretacion.
5. Tipo de investigacion

La investigacion serd descriptiva porque pretende obtener informacion sobre las
categorias abordadas, como en este caso es la continuidad del proceso de aprendizaje de
la lectoescritura desde el regreso a clases presenciales luego de la pandemia de covid-19

hasta la actualidad.

6. Participantes

La presente investigacion se llevo a cabo en una escuela primaria de Coronel
Dominguez, Santa Fe. La poblacion bajo estudio esta compuesta por 12 (doce) alumnos
(as) de cuarto grado y por dos docentes, donde una de ellas los acompandé de los afios

2020 al 2021 y la otra del ano 2022 hasta el 2023 inclusive.
7. Técnicas e instrumentos de investigacion

La aplicacion de las técnicas se efectud durante el mes de agosto del afio 2023.
Como instrumento de investigacion se administré una entrevista a las docentes del curso
basada en preguntas abiertas. La misma se realizO de manera presencial en la
institucion. La modalidad fue individual y la duracion fue de alrededor de 25 minutos
cada una, aproximadamente. Por otro lado, se realizé una observacion del grupo en una
clase de Lengua. Ambas técnicas tienen como fin indagar como fue la continuidad del
proceso de aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos de cuarto grado de la escuela
primaria de Coronel Dominguez desde el regreso a clases presenciales luego de la

pandemia de covid-19 hasta la actualidad.
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IV. Diagnostico

Resultados entrevista

En primer lugar, se indagd6 acerca de como fue el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura durante la virtualidad. Acerca de esto, la
docente comenta que fue complejo por el acceso a los dispositivos, el cambio de
espacio, la imposibilidad de saber si el nifio entendia o no, la conectividad, la frecuencia
de las clases y por el hecho de que la alfabetizacion inicial dependi6 de las familias, en
las que variaba la edad, el conocimiento de la tecnologia y la capacidad de ensefianza.
Aclara, ademas, que esa ayuda de los padres se vio luego reflejada en la vuelta a la

presencialidad.

Debido a esa complejidad, se trabajé mucho la parte oral, “era muy poco lo que
podian plasmar en el cuaderno”, expresa. Ademas, profundizaron en lo basico, como el
reconocimiento de letras y palabras y algunas mini lecturas. Del mismo modo, establece

que el objetivo primordial era sostener el vinculo con el alumno.

Por esa razon, en la semi-presencialidad, se debié retomar con los contenidos
que habian sido trabajados virtualmente, focalizando en los mas importantes, como la
alfabetizacion inicial. Asimismo, afirma que debido a que el proceso de aprendizaje no
fue continuo, y que los alumnos volvieron con miedo al aula, el tiempo de adaptacion
fue muy progresivo y lento. En palabras de la docente: “les costo ubicarse en el espacio,
en el cuaderno, el ritmo de trabajo, el agarrar un libro, el concentrarse en una lectura, el

trazo”.

En segunda instancia, se entrevistd a la docente que acompaid a los alumnos en
el regreso de la presencialidad plena hasta la actualidad. Ante la pregunta de como fue
el proceso de aprendizaje de la lectoescritura en el afio 2022, menciond la necesidad de
repasar contenidos de grados anteriores para hacer el seguimiento de la trayectoria de
cada nifio y determinar como se encontraban los mismos. Lo que se observo en ese
momento fueron ritmos desiguales: algunos que no presentaban dificultades, un grupo
intermedio sin grandes dificultades y un tercero (pocos) que no estaban alfabetizados al

100%.

Dentro de las dificultades especificas de ese afio lectivo, hizo referencia a
algunas que tienen que ver con la escritura —formacion de oraciones complejas, errores

de ortografia, omisiones de letras, el uso de la letra cursiva— y otras con la lectura
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—omision de letras por dificultad en la incorporacion del sonido, el silabeo y la

comprension de textos—.

En relacién a ello, se ha llevado a cabo la planificacion, realizando los reajustes
necesarios, para atender a las individualidades. En lo que refiere a las estrategias
empleadas para atender dichas areas, menciona leer y escribir cuentos, inventar
adivinanzas y realizar actividades de interés de los alumnos. Mas alld de que
actualmente se siguen reforzando, la docente destaca que estan logrando avances

significativos teniendo en cuenta los afios anteriores.
Resultados ficha de observacion

Para recoger informacion acerca del proceso de lectoescritura de los alumnos de
cuarto grado, se realizd una observacion del curso en una clase de Lengua, donde

trabajaron con una actividad sobre un texto: “El gato que queria volar”.

Se analizaron diferentes aspectos: el trabajo autonomo, la lectura del texto, la

comprension, la produccion escrita y la expresion oral.

Durante la aplicacion de la ficha de observacion, el grupo respondié de manera
diversa ante la consigna brindada por la docente. Se destacan dos claros grupos: los
alumnos que llevaron a cabo la actividad en silencio y los que hablaban y no la hicieron

o, para realizarla, requerian la atencion personalizada de la docente.

En relacion al primer grupo, leen la mayor parte del texto con ritmo y fluidez.
Respecto a la escritura, muestra ideas claras, logra responder en oracion, incorporando

las maytsculas.

El segundo grupo presenta dificultades en la lectura fluida y en la conciencia
fonoldgica. En ocasiones, leen silabeando. Por otro lado, en lo que refiere a su escritura,
se observaron construcciones de oraciones muy cortas y simples, mezcla de letras

mayusculas y minusculas.

Asimismo, ambos grupos mostraron errores de ortografia y que atn no teniendo
incorporados los signos de puntuacion, aspecto que la docente reiterd en varias
ocasiones. Ademas, encuentran algunas dificultades para expresar verbalmente sus ideas
en relacion al texto. En cuanto a la comprension lectora, manifestaron no haber

comprendido una de las preguntas, sin embargo, no se observaron grandes problemas.
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Analisis de los resultados

Como se menciond a lo largo de este trabajo, la pandemia de enfermedad por
coronavirus ha provocado una crisis en todos los &mbitos y, uno de ellos, ha sido el de la
educacion. Con el fin de evitar la propagacion del virus, el campo educativo se ha visto
obligado a responder de manera urgente ante esta situacion, suspendiendo los procesos
de ensefianza-aprendizaje en su modalidad presencial y su continuidad en formato
virtual. Entre los grupos que mas se vieron afectados fueron los nifios y nifias de primer
grado, quienes vieron modificados sus procesos de alfabetizacion. En palabras de
Brunetto (2020), lejos del aula y de sus amigos, con docentes limitados a una funcion de
“acompanamiento” y los padres empujados a asumir el rol de docentes, aprendieron a

escribir y a leer en un contexto de incertidumbre.

Los resultados de la entrevista con la docente permitié identificar cudles fueron
las principales problematicas que surgieron durante dicho proceso en el contexto de
virtualidad, entre las cuales se encuentra la falta de acceso a los dispositivos, la
conectividad y el hecho de que la alfabetizacion inicial dependié de las familias. Con
respecto a esto, Asuar (2020) menciona que la brecha digital se hizo mas evidente que
nunca ante la crisis del coronavirus y, con ella, las desigualdades en el acceso a la
educacion. Por su parte, Sahlberg (como se cité en Serrano Diaz et al., 2021) agrega que
esta improvisada «escuela en casa» dependia no sélo de la accesibilidad y dominio de
las tecnologias digitales, sino también del apoyo al estudio que pudiera ofrecer la

familia, en lo que respecta a sus recursos técnicos, su nivel académico y de su tiempo.

Considerando lo anterior, la educadora comenta que en el regreso a la
semi-presencialidad se focalizaron en los contenidos prioritarios y retomaron aquellos
que habian sido trabajados virtualmente. Tal como lo indico el Centro de Investigacion
Aplicada en Educacion (CIAESA, 2020), la vuelta a clases requiere de una nueva
mirada sobre los contenidos curriculares, priorizando aquellos que se consideren
esenciales e incorporando los que se determinen que no se alcanzaron en el 2020. En
relacion a ello, la entrevistada destaco la alfabetizacion inicial como prioridad

fundamental.

Posteriormente, se entrevistd a la docente que acompafié a los alumnos en el
regreso de la presencialidad plena hasta la actualidad. Acerca de como se encontraban
los educandos respecto a sus procesos lectoescritores en el 2022, la misma menciona

que a partir del repaso de los contenidos pudo determinar ritmos desiguales en ellos.
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Con respecto a esto, la Fundacion Wiese (2022) establece que, si bien el distanciamiento
y la virtualidad resultaron efectivos para evitar el contagio del covid-19, dejaron
diferencias significativas que vienen marcando la pauta para una nueva forma de

aprendizaje.

A partir de dichos resultados, se ha llevado a cabo la planificacion, segun
expresa la maestra. Esto resulta fundamental, ya que teniendo en cuenta los cambios que
se viven derivados de la pandemia, se necesita un profesorado que considere la realidad
del estudiantado, tanto para planificar sus clases como para evaluar el proceso y los

resultados (Grijalva et.al., 2023).

De acuerdo a Pausas et.al. (1999), los nifios y nifias inician el aprendizaje de un
nuevo contenido basandose en sus ideas y representaciones previas, sin embargo, los
conocimientos previos que tienen los alumnos sobre el codigo y sobre la lengua varian
segin como hayan sido sus experiencias al respecto y su contacto con los diferentes
conocimientos lingliisticos. Por ello las autoras establecen la importancia de conocer y
respetar el momento en que se encuentran los niflos para poder acompanarlos en sus
procesos de construccion. Esto mencionado, pudo evidenciarse en la respuesta de la
entrevistada cuando refiere que han acompafiado la trayectoria de cada aprendiente,

atendiendo a las individualidades.

Asimismo, las estrategias didacticas que se implementen, deben partir y
apoyarse en las construcciones previas que hayan realizado los alumnos, con el objetivo
de garantizar la significatividad de los conocimientos que se construyan (Bixio, 2000).
Ademads, estas deben involucrar al alumno en su propio proceso de aprendizaje,
provocar la curiosidad, creatividad y la motivacion (Grijalva et.al., 2022). En relacion a
ello, entre las estrategias mencionadas por la docente para fortalecer los procesos de
lectoescritura se encuentran: leer y escribir cuentos, inventar adivinanzas, realizar

actividades de interés de los alumnos.

En relaciéon al presente aiio, la educadora comenta que se siguen reforzando
dichas areas, aunque también destaca que los alumnos de cuarto grado estan logrando

avances significativos teniendo en cuenta los afios anteriores.

Lo mencionado anteriormente, se hizo visible en la observacion del curso en una
actividad de una clase de la asignatura de Lengua, lo cual puso en evidencia un grado de

alfabetizacion general acorde a lo esperado para su edad. Segun las etapas descritas por
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Pearson y equipo JEL aprendizaje (2020), los alumnos se encuentran en la etapa
alfabética, donde logran hacer una correspondencia entre grafema-fonema. Del mismo
modo, se observaron particularidades como dificultades en la fluidez lectora, conciencia
fonoldgica, errores de ortografia y en la expresion oral. Ademds, aun no tienen
incorporado los signos de puntuacion, aspecto que la docente reiter6 en varias

ocasiones.
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IV. Propuesta de Intervencion

1. Acerca del Proyecto

Una vez realizada la deteccion y diagnostico de las dificultades especificas en el
aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos, se desarrollard una propuesta de
intervencion con el fin de fortalecer dichas habilidades a través de estrategias y
actividades ludicas que permitan a los nifios practicar y enriquecer sus aprendizajes en

un entorno divertido y motivador.
2. Fundamentacion

La pandemia por covid-19 ha afectado todas las actividades sociales de
multiples maneras, incluidas la educacién y el aprendizaje escolar. El campo educativo
se ha visto obligado a responder de manera urgente a una situacion nueva: la imposible
presencialidad. Entonces, las instituciones se vieron abocadas a la suspension de los
procesos de ensefianza-aprendizaje en su modalidad presencial y su continuidad en
formato virtual. Entre los grupos que mas se vieron afectados fueron los nifios y nifas
de primer grado, quienes se encontraban en una etapa importante de su desarrollo de la
lectoescritura. La adquisicion de estas habilidades fundamentales se vio alterada debido
a que los educandos, lejos del aula y de sus amigos, con docentes reducidos a una
funcion de acompanamiento y los padres asumiendo el rol de docentes, aprendieron a
escribir y a leer en un contexto de incertidumbre (Brunetto, 2020). Sumado a esto, no
todos contaban con el acceso a la tecnologia, lo cual constituye una realidad que

impacta en los ritmos y niveles de aprendizaje (Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios, 2021).

Es por ello que los desafios que ha dejado la pandemia en la educacion suponen
grandes retos para las comunidades educativas. El distanciamiento y la virtualidad, si
bien fueron efectivos para evitar el contagio del covid-19 y continuar con las
actividades escolares, dejaron diferencias significativas que marcaron la pauta para una
nueva forma de aprendizaje (Fundacion Wiese, 2022). Ante esta situacion, es esencial
realizar evaluaciones para determinar las carencias presentadas y, luego, preparar

programas de aprendizajes acelerados y de recuperacion (ONU, 2020).

En funcién de lo expuesto, se propuso realizar la investigacion, con el objetivo
de conocer como fue la continuidad del proceso de aprendizaje de la lectoescritura de
los alumnos de cuarto grado desde el regreso a clases presenciales luego de la pandemia
de covid-19 hasta la actualidad.
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Para la recoleccion de datos, se recurriéo al instrumento de entrevistas a las
docentes y a la observacion del grupo, lo cual permitié obtener como resultado que el
curso de cuarto grado presenta un grado de alfabetizacidon general acorde a lo esperado
para su edad, asimismo, se observaron algunas dificultades. Por esa razon, se plantea un
proyecto de intervencion a través de la modalidad taller, con el proposito de fortalecer
las competencias de lectoescritura, mediante estrategias y actividades que respondan a

las caracteristicas y necesidades de los nifios.
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3. Acciones a realizar

PLANIFICACION DEL PRIMER ENCUENTRO

Destinatarios

Alumnos/as

Fecha

5 de marzo de 2024

Duracion

60 minutos

Objetivos

Informar a los alumnos los objetivos del taller.

Establecer un vinculo entre tallerista y participantes.
Fomentar la valoracion y reflexion de la lectoescritura, de
manera que comprendan como estas habilidades son
fundamentales para la vida cotidiana.

Motivar a los alumnos en el habito de la lectura.

Actividades

Presentacion del proyecto.

Juego de presentacion.

Reflexionar sobre la importancia de la lectoescritura.
Entrega de cuentos.

Decorar sobre.

Responsables

Licenciada en psicopedagogia y profesora en psicopedagogia

Macarena Tonsich.

Modalidad

Expositiva-participativa.

Recursos

Hoja de papel.
Imagen.
Cuentos.

Sobre.

PLANIFICACION DEL SEGUNDO ENCUENTRO

Destinatarios

Alumnos/as

Fecha

12 de marzo de 2024

Duracion

60 minutos
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Objetivos e Demostrar como el uso correcto de los signos de
puntuacion facilita la lectura y comprension de los textos.
e Fortalecer y mejorar la fluidez lectora.
Actividades e Observar un video.
e Reflexionar a partir de preguntas disparadoras.
e [eer el cuento y marcar los signos con diferentes colores.
e Juego: responder preguntas.
e Termometro de la puntuacion.
e [Lectura grupal del cuento.
Responsables Licenciada en psicopedagogia y profesora en psicopedagogia
Macarena Tonsich.
Modalidad Expositiva-participativa.
Recursos e Proyector.
e Cuento.
e Tarjetas.
e (artulina de colores.
PLANIFICACION DEL TERCER ENCUENTRO
Destinatarios Alumnos/as
Fecha 19 de marzo de 2024
Duracién 60 minutos.
Objetivos e Explicar las reglas de ortografia del uso de la By V' que
se puedan aplicar a las palabras mas frecuentes.
e [ograr que los alumnos discriminen e identifiquen el uso
de dichas letras.
Actividades e Llavero de las normas ortograficas.
e lLacasadelaBylaV.
e Compartir las producciones.
Responsables Licenciada en psicopedagogia y profesora en psicopedagogia

Macarena Tonsich.
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Modalidad

Expositiva-participativa.

Recursos e [Llavero.
e Cartulina.
e Fibrones.
e Revistas, diarios, libros.
PLANIFICACION DEL CUARTO ENCUENTRO
Destinatarios Alumnos/as
Fecha 26 de marzo de 2024
Duracion 60 minutos.
Objetivos o Identificar la estructura de un cuento.
e Conocer los pasos para realizar una buena escritura.
e Promover la escritura creativa, incluyendo la ortografia y
la coherencia en la narracion.
Actividades e Repaso de la estructura de un cuento
e Exposicion-discusion.
e Estrategia: cuenta el cuento con tus 5 dedos.
e Andamiaje: “Pasos para realizar una buena escritura”
e ““Tira un cuento”.
Responsables Licenciada en psicopedagogia y profesora en psicopedagogia
Macarena Tonsich.
Modalidad Expositiva-participativa.
Recursos e Pizarron.
e Tiza.
e Dado.
e Afiche: “Tira un cuento”.
PLANIFICACION DEL QUINTO ENCUENTRO
Destinatarios Alumnos/as
Fecha 2 de abril de 2024
Duracion 60 minutos
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Objetivos e Trabajar la comprension lectora y la fluidez verbal.
e Reforzar el aprendizaje de la ortografia correcta de
palabras.
e FEjercitar la atencion y concentracion.
Actividades e Juego: “Mente adivina”.
e La “Ruleta de la lectura”.
Responsables Licenciada en psicopedagogia y profesora en psicopedagogia
Macarena Tonsich.
Modalidad Participativa.
Recursos e Dado.
e Tablero.
e 8 fichas.

e Tarjetas de colores.
e Cuentos.

o Ruleta de la lectura.
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Plan de actividades por encuentros

PRIMER ENCUENTRO

Objetivos:
e Informar a los alumnos los objetivos del taller.
e Establecer un vinculo entre tallerista y participantes.

e Fomentar la valoracion y reflexion de la lectoescritura, de manera que

comprendan como estas habilidades son fundamentales para la vida cotidiana.

e Motivar a los alumnos en el habito de la lectura.
Consigna:

El encuentro comienza con una breve exposicion dando a conocer los objetivos

del taller y los temas que se trabajaran en el mismo.

En un segundo momento, se invitara a los participantes a hacer un avioncito de
papel en el cual escriban, en oracion, algo que les gusta hacer. Luego, todos al mismo
tiempo arrojan su avioncito al piso y agarran uno ajeno. Después, de a un nifio a la vez,

leeran el avioncito que agarraron en voz alta e intentaran adivinar quién lo escribid.

Posteriormente, sentados en ronda en el piso, se trabajara con la siguiente
imagen que simboliza la importancia de la lectura y la escritura, la cual servird como
punto de partida para que los alumnos reflexionen y comprendan cémo estas

habilidades son fundamentales para la vida.

Hay muchas razones para leer y escribir...
‘ Aprendemos
Mejora la cosas nuevas
reflexiéon

Nos permite Nos h
explorar el os hace
mundo entretener
Permite Impulsa la
comunicarnos creatividad

¢Cudl es la tuya?
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Una vez que se hayan observado todos los items, se les propondrd que
compartan sus propias razones por las cuales consideran que estas habilidades son

esenciales, creando un espacio para el didlogo y el intercambio de ideas.

Luego, se presentara la siguiente propuesta: en el piso, se desplegaran diferentes
cuentos y se pedira a los alumnos que seleccionen uno de ellos. La dinamica consiste en
que cada uno leera el cuento que haya escogido en casa y, en nuestra proxima reunion,
lo intercambiard con uno de sus compafieros. Este proceso se repetird hasta llegar al

ultimo encuentro, donde llevaremos a cabo una actividad en relacion a ello.

Para finalizar, se le entregara a cada nifio un sobre de papel para que guarden los
trabajos y cualquier material que se desarrollard a lo largo del taller. Para cerrar el

encuentro de manera creativa, podran decorarlo y personalizarlo como mas les guste.

SEGUNDO ENCUENTRO

Objetivos:

e Demostrar como el uso correcto de los signos de puntuacion facilita la lectura y

comprension de los textos.
e Fortalecer y mejorar la fluidez lectora.
Consigna:

Se proyectara el siguiente video:

https://www.youtube.com/watch?v=0Qh0N-{SNJzc

Luego, se reflexionard sobre el contenido del mismo, a partir de algunas

preguntas disparadoras:

e ,Cuales son los signos de puntuacion que aparecen en el video?

e ,Qué hay que poner al comenzar y terminar una oracion?

e ;Cuando se utiliza la coma en una oracion?

e ;Para qué sirven los signos de interrogacion? ;Y los de exclamacion?

e ,Los signos de puntuacién pueden cambiar el significado del mensaje?

Posteriormente, se dividira al curso en cuatro equipos para trabajar con los
signos a partir de un cuento. Para ello, en primer lugar, deberan leer el cuento “Aladino

y la lampara maravillosa” y marcar los signos con diferentes colores: con rojo el punto,
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https://www.youtube.com/watch?v=Qh0N-jSNJzc

con amarillo la coma, con naranja el signo de exclamacion y con verde el signo de

interrogacion.

A continuacion, realizaremos un juego: cada grupo deberd escoger al azar una
tarjeta que contiene preguntas relacionadas con los signos de puntuacién que aparecen

en el cuento y responder oralmente la opcion correcta.
JPor qué después de la palabra “dia” hay que hacer una pausa pequeiia al leer?

1. Porque va una coma.
2. Porque se esta contando otra cosa.

3. Porque después va la palabra “un”.
JPor qué la frase “;se enfurecié!” debe leerse con mayor entonacion?

1. Porque el signo de exclamacién se usa cuando no estamos seguros de algo y

estamos haciendo una suposicion.

2. Porque el signo de exclamacion se utiliza para expresar una emocion en la

declaracion.

3. Porque el signo de exclamacion indica que debemos leerlo en voz alta para que

todos lo escuchen.
.Como se llama el tipo de punto que va después de “limpieza”?

1. Se llama punto y seguido.
2. Se llama punto y aparte.
3. Se llama punto y final.

Si después de la palabra “castillos” hay un punto, ;qué hay que hacer?

1. Leer rapidamente la siguiente palabra sin hacer una pausa.
2. Hacer una pausa mayor al leer.

3. Leer la palabra “pequefios” con mayor entonacion.
En la frase “;Qué puedo hacer por ti?”, ;por qué tiene signos de interrogacion?

1. Porque se esta exclamando algo.

2. Porque esta marcando el final de una frase.
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3. Porque se estd buscando obtener informacion o una respuesta a través de la

pregunta formulada.
Observando el cuento, ;qué hay que poner al comenzar una oracion?

1. Un punto.
2. Letra mayuscula.

3. Un signo de exclamacion.
,Qué hay que poner al finalizar una oracion?

1. Un guibn.
2. Un punto.

3. Una coma.
Una vez leido el cuento, ;es importante el uso adecuado de los signos?

1. Si, es importante para comprender mejor la historia.
2. No, los signos no son importantes.

3. Si, es importante porque ayudan a que el cuento se vea mas lindo.

Al finalizar la actividad, teniendo en cuenta que cada signo representa un color,
se les entregara a los alumnos cartulinas de colores rojo, amarillo, naranja y verde, para
disefiar el "termometro de la puntuacion". Cada uno lo construye de manera individual,
pero lo vamos desarrollando en conjunto, para asegurar que todos comprendan su
significado. La idea es ofrecerles a los nifios una técnica de guia para que logren

recordar cuando y como usar cada signo.
e Rojo = punto: indica que hay que hacer una pausa mayor al leer.
e Amarillo = coma: indica una pausa breve en una oracion.

e Naranja = signo de exclamacion: indica emociodn, sorpresa o entusiasmo en

una oracion. Debe leerse con mayor entonacion.
e Verde = signo de interrogacion: se usa para hacer preguntas.

Para concluir el encuentro se realizara la lectura del cuento, donde cada alumno
leera una oracioén en voz alta. Se supervisard que lean con las pausas y entonaciones
correctas. Podran tener como guia el “termoémetro de la puntuacion” que disefnaron.
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TERCER ENCUENTRO

Objetivos:

e Explicar las reglas de ortografia del uso de la B 'y V' que se puedan aplicar a las

palabras mas frecuentes.
e [ograr que los alumnos discriminen e identifiquen el uso de dichas letras.
Consigna:

Se iniciard el encuentro presentando a los participantes el “Llavero de las
normas ortograficas”, el cual incluye una guia de las reglas basicas relacionadas con la

BylaV.

A continuacion, realizaremos la actividad “La casa de la B y la V”. La misma
consiste en completar la casa con palabras e imagenes que contengan la letra que se
indica en la parte superior de la casita. Para ello, se dividirad al curso en dos: un grupo
representara la casa de la “B” y el otro la casa de la “}”. Para hacerla, pueden buscar en

revistas, libros o diarios que ofrece la tallerista.

Una vez que hayan terminado, cada grupo compartira su trabajo, mostrando las
imagenes y palabras ejemplares y las reglas de las mismas. Posteriormente, colgaremos
ambas casas en un lugar del aula escogido por los nifios para que puedan utilizarlo como

sistema de apoyo cuando tengan dudas.
CUARTO ENCUENTRO
Objetivos:
e Identificar la estructura de un cuento.
e Conocer los pasos para realizar una buena escritura.

e Promover la escritura creativa, incluyendo la ortografia y la coherencia en la

narracion.

Se iniciard el encuentro mediante un repaso de la estructura de un cuento, con
preguntas como: ;Recuerdan las partes de un cuento? ;Qué es lo que no debe faltar al

momento de contar un cuento?

Luego, a partir de los diferentes aportes, se realizara la exposicion-discusion

sobre las partes de un cuento, sus caracteristicas y los elementos que participan del
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mismo. Para ello, se dibujard una mano en el pizarrén la cual contenga, en cada dedo,
las ideas mencionadas. Ademas, se invitara a los alumnos a que hagan lo mismo en una
hoja para ir disenandolas entre todos. La misma les servird como un recordatorio visual

que pueden consultar y no olvidarse de los elementos claves.

:Qué Inicio

ocurrié? Desarrollo
Fin

o
: o
Dénde o 99
sucede la o <
S Ne)
historia g 5] J
s
(%]
Personas o
animales

A continuacidén, antes de comenzar a escribir sus propios cuentos, se les

entregara a los escolares un andamiaje sobre los pasos para realizar una buena escritura.

Posteriormente, se planteard como actividad “Tird un cuento”: consiste en que
cada alumno tirara un dado y, segin el numero que le salga, tendra asignado un
personaje, un problema y un lugar. Luego, debera crear su propio cuento, teniendo en
cuenta los tres elementos que le hayan tocado. También, podrdn usar la mano que

disefiaron como guia.

Personaje Situacién Lugar
Una sirena Se convierte en Bajo el mar
pez
@ Dos nifios Se pelean En un auto
Muerde a una Enuna
Un perro - .
nifia heladeria
Encuentra
[z] Un hombre " En un parque
dinero
Una nifia Se tropieza En una plaza
. Encuentra a
Un chico En la calle
un gato

Para finalizar, cada uno compartira sus producciones.
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QUINTO ENCUENTRO

Objetivos:
e Trabajar la comprension lectora y la fluidez verbal.
e Reforzar el aprendizaje de la ortografia correcta de palabras.
e Ejercitar la atencion y concentracion.

Consigna:

En dicho encuentro jugaremos a “Mente adivina”. El juego contiene un dado de
colores, un tablero, 8 fichas y tarjetas con distintos desafios: adivinanzas, frases hechas,

adivina la palabra y deletreo.

P

ADIVINANZAS

En el cielo alto y brillante,

DELETREO

Deletrear la siguiente palabra:

-BRUJERIA
un astro ardiente y radiante.

De dia nos da su calor,
de noche se esconde sin

temor.
SOL
ADIVINA LA PALABRA ¢QUE QUIERE DECIR?
PISTAS: Tener algo en la punta de la lengua

-Instrumento de musica.
-Tiene cuerdas. -Tener la boca llena.
-A punto de decirlo.
-Algo que quema.

-Tiene forma de 8.
-Algunas son de madera.

GUITARRA A punto de decirlo

Para ello, el curso se dividird en dos equipos. Un integrante del grupo debera
lanzar el dado y, segin el color que aparezca, debera escoger la tarjeta del color
correspondiente. Si el equipo logra resolver el desafio, avanzara un casillero; si no
consigue resolverlo, retrocederan una posicion. El ganador sera el primero en llegar a la

meta.
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Para cerrar el encuentro, nos trasladaremos al patio de la escuela y nos

sentaremos en circulo para llevar a cabo una actividad al aire libre.

La misma esta relacionada con la lectura de los cuentos que han leido en casa. El
objetivo es intercambiar ideas y compartir reflexiones, emociones y experiencias que
cada historia les ha brindado. Para ello, utilizaremos la “Ruleta de la lectura”, que
contiene preguntas diversas. Cada nifio debera hacer girar la ruleta y responder a la

pregunta que le haya tocado.

5. Evaluacion

El instrumento de evaluacion que se utilizara en el desarrollo del taller serd una
rubrica, la cual estard conformada por un conjunto de indicadores que permiten verificar
si se han cumplido los objetivos propuestos. La valoracion de estos criterios de
evaluacion se realizard a partir de la observacion en cada una de las actividades

aplicadas y del trabajo de los nifos.

6. Viabilidad

La viabilidad del proyecto es alta. Estd destinado a los nifios y nifias de cuarto
grado de la escuela primaria de Coronel Dominguez. El lugar de los encuentros se
llevaré a cabo tanto en el salon de usos multiples, que es amplio, comodo y cuenta con
los recursos necesarios para la realizacion del taller (proyector, parlantes, pizarra, mesas
y sillas) como en el patio, para realizar actividades al aire libre. La eleccion de los dias

martes esta relacionada con el hecho de que los alumnos no tienen materias exigentes
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ese dia. El horario sugerido es el de las 13hs, cuando ingresan a la institucion, ya que es

el momento donde los nifios tienen mayor energia y concentracion.

7. Impacto Esperado

El disefio del proyecto de intervencion tiene como objetivo principal trabajar y
mejorar la lectoescritura en los nifios de cuarto grado. Mediante la implementacion del
taller y el desarrollo de las actividades que en él se plantean, se espera disminuir las
dificultades que los alumnos presentan y reforzar los conocimientos que han adquirido
en clases con respecto al mismo. Ademas, se pretende que logren afianzar y adquirir el

gusto por la lectura y la escritura.
8. Conclusion

La educacion durante la pandemia por covid-19 ha tenido que enfrentar la
transicion de la presencialidad a la virtualidad con el fin de continuar con el proceso de
ensefianza- aprendizaje. El mayor reto fue para los nifios y nifias mas pequefios, quienes
se encontraban en una etapa importante de su desarrollo de la lectoescritura:
aprendieron a leer y escribir sin la presencia fisica de un docente ni la posibilidad de

interactuar con sus compafieros y con la intervencion de las familias.

Si bien para todos fue un gran desafio, el relato de los actores advierte que, en
esa modalidad educativa a distancia, los escolares con mayor dificultad fueron aquellos
que tuvieron escasa conectividad, dificultad en el acceso a los dispositivos electronicos

o que no pudieron obtener el acompanamiento adecuado de las familias.

Al momento de regresar a las aulas, aparecieron interrogantes tales como: ;De
qué modo volver a la presencialidad? ;Cémo acompaifiar a los alumnos? ;Qué ajustes y

modificaciones debe realizar la escuela en este nuevo contexto?

En este sentido, se planted el presente trabajo con el objetivo de investigar y
describir como fue la continuidad del proceso de aprendizaje de la lectoescritura de los
alumnos de cuarto grado de la escuela primaria de Coronel Dominguez desde el regreso

a clases presenciales luego de la pandemia de covid-19 hasta la actualidad.

A partir del andlisis de los resultados se obtuvo que, en cuanto se recuperd la
presencialidad, se tuvieron en cuenta dos dimensiones fundamentales: el vinculo y los

aprendizajes.
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En relacion al primero, se destaco la necesidad de fortalecer la revinculacion de
los alumnos con la escuela y con lo que implica estar en ella: la interaccion con los
otros, el uso del tiempo y del espacio y la relacioén con los saberes. Es decir, reintegrar a
los estudiantes de manera segura y confiable en las aulas, de modo que sea un espacio

en el que la palabra de los nifios y nifias sea tenida en cuenta.

Respecto a los aprendizajes, resultd primordial evaluar y diagnosticar a los
alumnos para determinar como acompafiarlos de la mejor manera posible. En referencia
a los procesos de alfabetizacion, se implementaron ajustes, se seleccionaron contenidos
curriculares y se retomaron aquellos aprendizajes que no se lograron durante la

pandemia, para profundizarlos.

El regreso a las aulas permitié reconstruir la continuidad en el proceso de
aprendizaje. Sin embargo, teniendo en cuenta los resultados de las entrevistas con las
docentes y la aplicacion de la guia de observacion, se hizo evidente que los alumnos

necesitan un refuerzo para fortalecer sus habilidades de lectura y escritura.

Por lo mencionado anteriormente, se propone un proyecto de intervencion bajo
la modalidad de taller, destinado a trabajar y mejorar la lectoescritura en los nifios de
cuarto grado. En consecuencia, se plantearon una serie de actividades y estrategias con
el objetivo de responder a las necesidades de los alumnos y despertar una motivacion
intrinseca en los mismos, promoviendo una dindmica interactiva y participativa, donde

el nifio sea activo en la construccion de su propio proceso de aprendizaje.

Claro esta que ensefiar a leer y escribir durante la educacion a distancia ha sido
una situacion dificil e inesperada y que dejo repercusiones de cierta durabilidad. Sin
embargo, estas consecuencias no son permanentes debido a que tenemos la capacidad
de aprender durante toda la vida. Es por ello que parte esencial de la recuperacion de los
aprendizajes de la lectoescritura luego de la pandemia, tiene que ver con las estrategias
y metodologias que se implementan para garantizar trayectorias educativas

enriquecedoras.

Para finalizar, me gustaria compartir la siguiente frase de Paulo Freire: “La
alfabetizacion es mds, mucho mas, que leer y escribir. Es la habilidad de leer el mundo,

es la habilidad de continuar aprendiendo y es la llave de la puerta del conocimiento”.
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VII.Anexo
ANEXO A: ENTREVISTAS DIRIGIDAS A DOCENTES

Caracteristicas de la entrevista

Con el objetivo de recabar los datos necesarios se llevaron a cabo entrevistas a
dos docentes, donde una de ellas los acompafi6 de los afios 2020 al 2021 y la otra, del

ano 2022 hasta el 2023 inclusive.

Docente 1

e ,Cdémo se desarrollo el proceso de ensefianza-aprendizaje durante la virtualidad

en el ano 2020?

e /Cudles han sido las herramientas utilizadas para el desarrollo de las clases

virtuales? ;Cémo era el trabajo?

e ;Qué problematicas consideras que influyeron en el aprendizaje de Ia

lectoescritura durante la pandemia?

e ;Qué rol jugaron los padres en este proceso?

e En el afio 2021 regresaron al establecimiento desde una modalidad
semi-presencial. ;Como podrias describir el proceso de ensefianza-aprendizaje

de la lectoescritura?
e ;Han llevado a cabo todos los aprendizajes o priorizaron algunos?
e ;Como fue la instancia de evaluacion durante los afios 2020 y 2021?

e En comparacion con afos anteriores, ;has notado alguna diferencia en el

rogreso de los alumnos? ;En qué aspectos?
prog GENq p

e Considerando el traslado de la presencialidad a la virtualidad. ;Como fue el
proceso de adaptacion a las plataformas y recursos digitales? ;Cudles han sido

sus principales desafios?
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Docente 2

e En el afio 2022 fue el primer afio de presencialidad plena. ;Como fue el proceso

de aprendizaje de tus alumnos en la lectoescritura?

e ,Cuales son las dificultades mas frecuentes que se observaron en la

lectoescritura luego de haber atravesado la educacion virtual?
e ;Han tenido que hacer trabajos individualizados?

e ;Has notado alguna diferencia en el progreso de los alumnos en comparacioén

con afios anteriores? /En qué aspectos?
e En el regreso a la presencialidad, ;se siguieron priorizando los contenidos?

e Actualmente, ;qué destrezas de lectoescritura poseen sus alumnos?

e ;Qu¢ estrategias pedagogicas se implementaron para fortalecer las habilidades

de lectura y escritura desde el regreso a clases presenciales?
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ANEXO B: FICHA DE OBSERVACION DEL GRUPO CLASE

Para recoger informacion acerca del proceso de la lectoescritura de los alumnos de
cuarto grado, se realizd una observacion del grupo en una clase de Lengua, donde
trabajaron con una actividad sobre un texto: “El gato que queria volar”. Los criterios

que se tuvieron en cuenta son:

e Trabajo auténomo.
e Lectura.
=> Lectura autbnoma.
=> Ritmo de lectura.
=> Signos de puntuacion.
e [Escritura.

=> Redaccion.
=> Ortografia.
=> Presentacion de los escritos.
e Comprension lectora.
=> Responder a las consignas planteadas.

=> Identificar el propdsito general del texto.

Expresion oral.

=> Identificar y explicar las ideas.
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ANEXO C: CUENTO “ALADINO Y LA LAMPARA MARAVILLOSA”

En una tierra muy, muy lejana vivian Aladino y su madre. El padre de Aladino
habia fallecido hace afios y desde entonces Aladino y su madre vivian en la pobreza. Un
dia, un extrafio se acercé a Aladino y le dijo que era su tio. Aladino le creyo de
inmediato y el mago, porque ese era realmente el extrafio, recompenso a Aladino con

hermosas ropas y regalos.

Después de un tiempo, el mago llevd a Aladino a las montafas. “Quiero
mostrarte algo magico”, dijo. Encendieron un fuego, el mago arroj6 un poco de polvora
al fuego y pronuncid un hechizo. La tierra comenz6 a temblar y aparecid una piedra
plana. “Debajo de la piedra en el suelo hay un tesoro, es para ti Aladino. Pero tienes que
obedecerme «. El mago le dio a Aladino un anillo que lo protegeria de todo mal y

enviaria al nifio al suelo.

Aladino obedecid al mago, recogio la piedra y bajo. Caminé por una habitacion
donde no se le permitia tocar nada, camind por un huerto donde recogio las frutas mas
deliciosas y finalmente llegd a una lampara encendida. Aladino se llevo la lampara con
¢l. Incluso antes de que pudiera salir, el mago exigi6 la lampara. Pero Aladino se nego.

El mago se enojo tanto que encerrd a Aladino dentro de la cueva.

Aladino estaba desesperado y llorando en la oscuridad. En algiin momento froté
accidentalmente el anillo del mago. jInmediatamente aparecié un gran genio! El genio
saco a Aladino de la cueva y el nifio corrid a casa lo mas rapido que pudo. En casa notd
que la fruta que habia recogido se habia convertido en hermosas gemas. Aladino decidié
vender la lampara, asi que quiso aprovechar y darle una buena limpieza. Después de
frotar la lampara unas cuantas veces aparecio otro genio. «;Qué puedo hacer por ti?
iTus deseos seran mis ordenes!» dijo el genio. Aladino entendid el poder que le habian

dado y lo us6 inteligentemente. Su madre y ¢l nunca volvieron a vivir en la pobreza.

Después de un par de afios felices, Aladino vio a la hija del sultan en la lampara.
De inmediato, se enamord y quiso casarse con ella. Envié a su madre al palacio para
hablar con el sultan. Se llevo consigo la fruta magica y regresé tantas veces como fue
necesario para que el sultdn la viera. Después de ver las gemas, el sultdn acepto el

matrimonio, pero se llevaria a cabo tres meses después.
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Mientras Aladino esperaba esos tres meses, el ministro mas importante del
sultdn convenci6 al sultan de que dejara que su hijo se casara con la princesa. Cuando
esta noticia llegd a Aladino, jse enfurecio! Uso la lampara magica para separar a la
pareja de recién casados. Tuvo éxito y cuando terminaron los tres meses, la madre de
Aladino regreso al castillo. El sultdn accedié nuevamente al matrimonio, pero esta vez
su precio fue mas alto. Aladino facilmente podria permitirselo con la ayuda de su
lampara magica y también dejar que el genio construyera un hermoso palacio para su
novia. Fue verdaderamente una maravilla del mundo, con las joyas mas hermosas y

brillantes por todas partes. Incluso el sultdn quedé impresionado.

Durante muchos afios, Aladino y su princesa vivieron felices y en paz en el
palacio. La gente los amaba y Aladino era amable con todos. El mago malo también se
enter6 del éxito de Aladino y queria obtener la [dmpara magica sin importar nada. Viajo
al palacio de Aladino y cuando Aladino estaba cazando, el mago pudo robar la lampara
magica. Le dijo al genio «llévame a mi, al palacio y a la princesa a un lugar remoto,

muy, muy lejano».

jCuando Aladino regres6 a casa después de cazar, el palacio y su princesa se
habian ido! Inmediatamente sospech6 que el mago malo estaba detras de eso.
Desesperadamente comenzé a buscar. De repente, Aladino record6é que todavia tenia el
anillo del mago. «Llevame a la ventana de mi esposa», dijo. Y eso sucedid. Junto con la
princesa, Aladino pensé en un plan para deshacerse del mago. Después de eso, el genio
llevé a Aladino, la princesa y el palacio a su lugar original. Y aqui vivieron felices para

siempre.

Obtenido de: https://ririro.com/es/aladdin-v-la-lampara-maravillosa/
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ANEXO D: PASOS PARA REALIZAR UNA BUENA ESCRITURA

o IESCRIBIMOS COMO D
G2 EsCRITORES

, S
Pensa algunas ideas para tu historia y
anétalas. Puedes agudar{e’

o Mirando imégenes.

pLANIFICAR . BUSCGndo en {US recuerdﬂs cosas
q[le ha.l;l(ls ViS{O 0 GNéCdO{ﬂS.
C \_

e N

{Como___empieza?:  Presenta  los \
persona jes, descrbi el [ugar.
LQué ocurre®: Conta las aven{ums, los

problemas que suceden en la historia. REDACTAR
{Como termina?: iComo se resuelve? )

\ .

ifl.eemos nuestra historia D\
descubrimos errores!
. l[xpresas{e con claridad tus

ideas?
REVISAR

o (Esta escrito en orden?

C \_ * &8¢ entiende? )

i \

orregi los errores’ \

e Claridad
e Orden
e Ortografia

Podes tachar, borrar, reemplazar
@labms, cambiarlas de lugar. / CORREG'R
N %




ANEXO E:RUBRICA PARA EVALUAR A LOS ALUMNOS

Alumno Fecha:
Criterios Indicadores
Excelente Bueno Regular Insuficiente
3 (0] (O)) ()
Expresividad | Lee conun Lee la mayor Lee con Lee de
y entonacion adecuado parte de los cambios en el manera
cambio de textos tono y la mondtona, sin
entonacion y cambiando expresividad | entonacion ni
expresividad. | adecuadamente que no se expresividad.
lavozyla ajustan al
entonacion. significado de
los textos.
Ritmo de Lee todo el Lee la mayor La lectura es Lee con
lectura texto con parte del texto algunas veces grandes
ritmo y con ritmo, rapida y otras pausas,
prestando prestando con pausas leyendo muy
atencion a atencion a los lentas. lentamente las
todos los signos de palabras del
signos de puntuacion. texto.
puntuacion.
Signos de Lee todo el Lee la mayor En pocas No hace pausa
puntuacion | texto haciendo | parte del texto | ocasiones hace | alguna cuando
las pausas haciendo las las pausas se encuentra
correctas. pausas que adecuadas. con signos de
corresponden. puntuacion.
Comprension Puede Puede Tiene No puede
lectora identificar con identificar el dificultades identificar el
precision el proposito para identificar proposito
proposito general del texto el propdsito general del
general del y las ideas general del texto y las
texto y las principales, con | texto y las ideas ideas
ideas algunas principales. principales.
principales. omisiones
menores.
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Expresion Puede Puede Tiene No puede
oral identificar y identificar dificultades identificar
explicar las algunas ideas, | para identificar | conexiones
ideas pero puede tener conexiones entre ideas y
claramente. | dificultades para entre ideas. expresarlas
explicarlas con con claridad.
claridad.
Organizacion | Elescrito en | La secuenciadel | El texto tiene El contenido
de los escritos general contenido es fallas en la esta
presenta ideas logica, pero secuencia desorganizado
claras y una tiene algunas logica que y €s muy
secuencia ideas impiden dificil seguir
logica. incompletas. comprenderlo la secuencia
completamente. de ideas.
Redaccion El texto estd | La mayor parte El texto El texto
escrito del texto esta presenta fallas presenta
correctamente. escrito de redaccion. demasiadas
correctamente. fallas en su
redaccion.
Ortografia Utiliza Presenta algunos | Presenta varios | No utiliza las
correctamente errores al errores al reglas
las reglas utilizar las utilizar las ortograficas.
ortograficas. reglas reglas
ortograficas. ortograficas.
Sub total
Total

24 o0 23 puntos: Excelente. Equivale a un 10

22 0 21 puntos: Distinguido. Equivale aun 9 o un 8

20 0 19 puntos: Bueno. Equivale aun 7 o un 6

18 o 17 puntos: Suficiente. Equivale a un 5 o un 4

16 puntos o menos: Insuficiente. Equivaleaun 3,2 0 1
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