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Resumen

El presente trabajo analiza como los docentes del nivel secundario abordan la dislexia
(DEA mas frecuente). El estudio tuvo como objetivo general analizar la manera en que los

docentes de nivel secundario abordan la dislexia en una escuela de la localidad de Castelar.

La metodologia fue de enfoque cualitativo, con alcance exploratorio-descriptivo y un
disefio de estudio de caso unico. Los datos se recolectaron mediante entrevistas individuales

semi-estructuradas a los docentes.

Los objetivos especificos se centraron en describir los conocimientos que poseen los
docentes sobre la dislexia. Se constatd un entendimiento conceptual general de la dislexia
como una DEA de origen neurobioldgico no vinculada a la capacidad intelectual. Sin
embargo, se encontrd una falta de formacion especifica y un desconocimiento generalizado

de la Ley Nacional 27.306.

Al identificar las estrategias pedagogicas, se observo una actividad pedagogica
proactiva donde los docentes priorizan la oralidad, el uso de apoyos visuales y esquemas, y la
adaptacion de materiales para reducir la sobrecarga textual. Las adecuaciones clave,
implementadas a partir del diagndstico, se dan en la evaluacion, incluyendo la flexibilizacion
del tiempo, la priorizacion del formato oral, la valoracion del contenido conceptual sobre la

ortografia, y un uso progresivo de tecnologias asistivas.

Con respecto a la comunicacion y el trabajo en conjunto con el equipo de orientacion
escolar, se encontrd una marcada disparidad en la articulacion interdisciplinaria, siendo en

muchos casos limitada o escasa, lo cual diluye el enfoque integral exigido por la Ley 27.306.

Los resultados confirman una doble barrera sistémica para la inclusion plena en
secundaria: la insuficiente formacion especifica en dislexia y la cronica falta de tiempo para
generar adecuaciones individualizadas. La demanda urgente y unificada de los docentes es la
capacitacion continua y practica en herramientas como el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y el uso de Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) para la

accesibilidad.
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Introduccion:

La dislexia es un trastorno del aprendizaje de la lectoescritura de caracter persistente y
especifico. Esta se incluye dentro de una amplia clasificacion, la de las dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) definidas como “Una dificultad especifica de aprendizaje
de origen neurobioldgico, que se manifiesta en problemas para la precision y/o fluidez en el
reconocimiento de palabras y en la habilidad de decodificar y deletrear. Estas dificultades
suelen ser inesperadas en relacion con otras habilidades cognitivas y con la instruccion
escolar recibida.” en Pearson, R. (2017). Dislexia: una forma diferente de leer. Editorial
Paidos

La dislexia se diagnostica a través de diferentes pruebas psicopedagogicas y es de
suma importancia el acompafamiento tanto profesional como familiar. Quienes presentan
esta dificultad suelen tener problemas de baja autoestima, ya que las dificultades que
enfrentan en el aprendizaje afectan su autoconcepto y motivacion. Segiin Remache Bunci et
al., (2024), los nifilos que padecen dislexia suelen experimentar expectativas de éxito
reducidas y una autoestima baja, lo cual impacta en su motivacién y genera sentimientos de
aversion hacia la escuela y hacia si mismos. Dentro del aula, pueden observarse dificultades
en diversas areas como el pensamiento, el habla, la lectura, la escritura, el deletreo y también
en operaciones matematicas.

Estas manifestaciones suelen ser mal interpretadas. Como sefala Lopez (2016), “la
falta de conocimiento sobre la dislexia provoca que estas dificultades sean errdneamente
atribuidas a falta de esfuerzo o voluntad, lo que puede agravar la experiencia negativa del
estudiante y su rendimiento académico”. Asimismo, Ferndndez (2017) destaca que “estos
malentendidos pueden generar problemas emocionales como inseguridad, ansiedad y
retraimiento, afectando la autoestima y el comportamiento social del nifio”.

En Argentina en el afio 2016, se sancion6 la Ley 27306 que establece como objetivo
prioritario garantizar el derecho a la educacidén,a la salud y a la deteccion temprana,
diagnéstico y tratamiento de los nifios/as, adolescentes y adultos que presentan Dificultades
Especificas del Aprendizaje (DEA) haciendo un fuerte énfasis en la formacion docente y las
adaptaciones en el aula. Mdas precisamente en los articulos 31 y 72 explica que todo nifio o
persona con dislexia tiene derecho a recibir la misma educacion que cualquier otra persona,
en las condiciones que ellos necesiten o requieran.

En este sentido, Dehaene (2009) explica: La dislexia se manifiesta principalmente por

una dificultad en la automatizacion de la lectura, que se debe a un déficit en el procesamiento



fonologico. Esta dificultad hace que la decodificacion de las palabras sea lenta y trabajosa, lo
que a su vez limita la comprension lectora, especialmente cuando el texto es largo o
complejo. Como consecuencia, los estudiantes con dislexia tienen problemas para acceder
con fluidez a la informacion escrita en todas las areas del conocimiento (p. 78).

En conclusion, la manera y calidad del abordaje docente es un factor determinante en
la trayectoria escolar de los alumnos con dislexia durante su paso por la escuela secundaria.
En el contexto argentino, diversas investigaciones han sefialado que el nivel secundario
presenta desafios particulares para la inclusion de estudiantes con dislexia, debido a la falta
de formacion especifica del profesorado y a la escasa adaptacion curricular (Garcia &
Fernandez, 2019; Lopez, 2021). Esto evidencia la necesidad de fortalecer las practicas
inclusivas en este nivel educativo.

Si los docentes no cuentan con las herramientas o la formacidon necesaria para
identificar y responder a las necesidades especificas de estos alumnos, es muy probable que
las dificultades se mantengan, afectando no solo el rendimiento académico, sino también
aspectos fundamentales como la autoestima, que es clave en el diagnostico y
acompanamiento de la dislexia (Pearson, 2017). La baja autoestima, a su vez, puede generar
desmotivacion hacia las tareas escolares, perpetuando un ciclo de dificultades y frustracion.

Es importante destacar el rol fundamental del equipo psicopedagdgico en la
articulacion con el trabajo docente. La mirada psicopedagdgica aporta un analisis integral de
las dificultades de aprendizaje, facilitando estrategias personalizadas y acompanamiento tanto
para estudiantes como para docentes (Martinez & Ruiz, 2020). Sin embargo, en muchas
escuelas secundarias de Argentina, esta articulacion es limitada o inexistente, lo que dificulta
la implementacion de intervenciones efectivas.

Entre las dificultades frecuentes que enfrentan los docentes para abordar la dislexia se
encuentran la falta de formacion especifica, la escasez de recursos didacticos adaptados, y la
sobrecarga de tareas que limita el tiempo disponible para atender las necesidades individuales
(Sanchez, 2018). Ademas, muchos docentes manifiestan inseguridad para aplicar estrategias
inclusivas y desconocimiento sobre como modificar sus practicas para favorecer a estudiantes
con dislexia (Fernandez & Goémez, 2022).

Por consiguiente, esta investigacion se propone explorar las modalidades de abordaje
de la dislexia implementadas por los docentes de nivel secundario en una institucion
educativa de gestion privada de la localidad de Castelar. El objetivo principal consiste en
brindar herramientas tedrico-practicas que favorezcan el fortalecimiento de las practicas

pedagbgicas inclusivas y optimicen la articulacion interdisciplinaria con el equipo



psicopedagogico en el tratamiento de las Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA),

particularmente en el caso de la dislexia.

Estado de arte:

El estudio de la dislexia en el contexto escolar es un campo de investigacion activo,
con diversas perspectivas que abarcan desde el conocimiento docente hasta las estrategias de
intervencion y el impacto socioemocional en los estudiantes. Gran parte de la investigacion se
ha centrado histéricamente en el nivel primario, o ha abordado aspectos parciales de la
inclusion en secundaria a nivel general o en contextos publicos. Sin embargo, existen
valiosos antecedentes que informan directamente sobre la situacion y desafios en la

educacion secundaria, especialmente en Argentina.

Una de las areas recurrentes de estudio se refiere al conocimiento y la percepcion que
los docentes tienen sobre la dislexia. Por ejemplo, la investigacion de Alvarez y Lopez
(2021), una revision sobre la percepcion docente de la dislexia en el aula, reveld que, si bien
existe interés por parte de los profesores, prevalece un bajo nivel de capacitacion y
desinformacion sobre este trastorno especifico del aprendizaje. Esta falta de conocimiento
puede llevar a diagnosticos errdneos, estigmatizacion y dificultades en la intervencion
adecuada, lo que afecta negativamente el rendimiento académico y la autoestima de los
estudiantes con dislexia. De manera similar, Rodriguez y Pérez (2019) examinaron el nivel de
conocimiento docente acerca de la dislexia y como se aplica la Ley Nacional 27306 en
escuelas secundarias de Buenos Aires. Su investigacion destacod que, aunque la ley garantiza
derechos y establece procedimientos, existe un déficit en la formacion y sensibilizacion de los
profesores, limitando la adecuada implementacion de las medidas y afectando la inclusion
efectiva. Ambos estudios refuerzan la necesidad de formacion docente continua y estrategias
pedagodgicas inclusivas. Otros trabajos, como el de Echegaray-Bengoa y Soriano-Ferrer
(2016), también han estudiado el conocimiento de los maestros sobre la dislexia del
desarrollo y sus implicaciones educativas, y De los Angeles Abraham y Rivero (2023)

abordaron la dislexia y la disponibilidad docente.

Otro eje central de la literatura se enfoca en los desafios y barreras para la inclusion
de estudiantes con dislexia, particularmente en el nivel secundario argentino. Garcia y
Fernandez (2019) realizaron un andlisis de las practicas y barreras de la dislexia en la escuela

secundaria en Argentina. En sintonia, Fernandez y Gomez (2022) profundizaron en los



desafios docentes en la inclusion de estudiantes con dislexia en escuelas secundarias
argentinas, mientras que Sanchez (2018) identifico barreras y facilitadores para la inclusion
educativa en escuelas secundarias en general. Estos estudios resaltan problematicas
consistentes, como la falta de formacion especifica, la escasez de recursos didacticos
adaptados, la sobrecarga de tareas que limita el tiempo para la atencidon individual, y la
inseguridad docente para aplicar estrategias inclusivas o modificar sus practicas. La manera y
calidad del abordaje docente es un factor determinante en la trayectoria escolar de los
alumnos con dislexia, y la falta de herramientas o formacion puede perpetuar las dificultades,
afectando no solo el rendimiento académico sino también aspectos fundamentales como la

autoestima.

El impacto socioemocional de la dislexia en los estudiantes también ha sido un punto
clave de estudio. Rodriguez y Pérez (2015) sefialaron que los nifios con dislexia tienden a
desarrollar una percepcion negativa de si mismos, lo que impacta directamente en su
autoestima y su desarrollo socioemocional. Asimismo, Fernandez (2017) destacé que los
malentendidos generados por la falta de conocimiento sobre la dislexia pueden provocar
problemas emocionales como inseguridad, ansiedad y retraimiento, afectando la autoestima y
el comportamiento social del nifio. Remache Bunci et al. (2024) también indican que los
nifios con dislexia suelen experimentar expectativas de éxito reducidas y una baja autoestima,

lo que afecta su motivacion y genera aversion hacia la escuela y hacia si mismos.

Finalmente, el rol del equipo psicopedagogico y las intervenciones y adaptaciones
pedagdgicas constituyen otro pilar de la investigaciéon. Martinez y Ruiz (2020) estudiaron el
rol del equipo psicopedagdgico en la inclusion escolar, destacando que su mirada aporta un
analisis integral de las dificultades de aprendizaje, facilitando estrategias personalizadas y
acompafiamiento tanto para estudiantes como para docentes. Sin embargo, se ha senalado que
esta articulacion suele ser limitada o inexistente en muchas escuelas secundarias de
Argentina. En cuanto a las adaptaciones, el trabajo de Fangi (2022), que investigo las
adaptaciones curriculares para alumnos con DEA en nivel secundario, especificamente en
Practicas del Lenguaje e Inglés, encontr6 que, si bien los docentes emplean diversas
adaptaciones, carecen de criterios claros y formacion especifica para su implementacion. El
estudio, basado en entrevistas semiestructuradas a docentes y psicopedagogas, concluyd
resaltando la necesidad de mayor capacitacion y protocolos claros para optimizar las

adecuaciones y favorecer la inclusion educativa. Por su parte, Aguer y Delgado (2024)



exploraron y describieron las caracteristicas de las intervenciones psicopedagogicas en el
abordaje de la dislexia, ofreciendo informacion Util para mejorar las practicas en este 4mbito.
Ademas, el estudio de Seoane (2024), centrado en un caso de inclusion educativa y dislexia
en nivel secundario en la Provincia de Buenos Aires, revelo una falta general de
conocimiento de los docentes sobre la dislexia y destaco el rol fundamental de la maestra de
apoyo en la intervencion, adecuacion de contenidos y didlogo constante con los docentes.
Este analisis se enmarc6 en la Ley 27.306, que en Argentina establece el abordaje integral e

interdisciplinario de las DEA, enfatizando la formacién docente y las adaptaciones en el aula.

Se evidencia que, a pesar de la existencia de marcos legales como la Ley 27306 en
Argentina, persisten desafios significativos en el abordaje de la dislexia en el nivel
secundario. Estos se centran principalmente en la insuficiente formacién docente, la falta de
criterios claros para las adecuaciones curriculares y la limitada articulacion con los equipos

psicopedagogicos.

1.Las Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA) v el Trastorno de la Dislexia

La dislexia se enmarca dentro de una clasificacion mas amplia de Dificultades
Especificas del Aprendizaje (DEA). Las DEA son alteraciones neurobiologicas que afectan
procesos cognitivos especificos relacionados con el lenguaje, la lectura, la escritura y las
matematicas, y que se manifiestan de forma inesperada en relacion con las capacidades

intelectuales y el contexto escolar del estudiante. Ministerio de Educacion (2020).

La dislexia, la DEA mas frecuente, es un trastorno del aprendizaje de la lectoescritura
de caracter persistente y especifico. La Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) la define
como "una dificultad especifica y significativa en el desarrollo de las habilidades para la
lectura" (OMS, 1992). La Asociacion Internacional de Dislexia (IDA) la concibe como una
DEA de origen neurobioldgico que se caracteriza por dificultades en la precision y fluidez en
el reconocimiento de palabras escritas, asi como un déficit en las habilidades de
decodificacion lectora y deletreo. Estas dificultades suelen ser consecuencia de un déficit en
el componente fonologico del lenguaje (Gonzalez y Pérez, 2018. p427). Se estima que el
alumnado con dislexia representa el 80% de los diagndsticos de trastornos del aprendizaje en

el ambito educativo, afectando aproximadamente a un 10% de la poblacion (DISFAM, 2025).



Las dificultades derivadas de la dislexia pueden manifestarse en diversas areas del
conocimiento, incluyendo el pensamiento, el habla, la lectura, la escritura, el deletreo y el
manejo de signos matematicos. Afectan, por lo general, a las dinamicas de la mayoria de las
asignaturas. Especificamente, la dislexia se manifiesta por una dificultad en la automatizacion
de la lectura, lo que hace que la decodificacion de palabras sea lenta y trabajosa, limitando la
comprension lectora, especialmente en textos largos o complejos. Esto, a su vez, genera
problemas para acceder con fluidez a la informacion escrita en todas las éareas del

conocimiento.

Es crucial sefialar que estas dificultades pueden malinterpretarse. La falta de
conocimiento sobre la dislexia a menudo lleva a que sean atribuidas erroneamente a falta de
esfuerzo o voluntad, lo que agrava la experiencia negativa del estudiante y su rendimiento
académico. Con el tiempo, esto puede generar problemas emocionales como inseguridad,
ansiedad y retraimiento, afectando la autoestima y el comportamiento social del nifio. De
hecho, la baja autoestima y una percepcion negativa de si mismos son problemas frecuentes
en personas con dislexia, impactando su autoconcepto y motivacion. La dislexia no se limita
a la ensefanza primaria, sino que también se diagnostica en secundaria y en adultos. En
adolescentes y adultos, la lectura sigue siendo lenta y vacilante, les resulta poco eficaz
adquirir conocimientos a través de la lectura, pueden sentir vergilienza al leer en voz alta, y
tener dificultades con vocabulario especifico, instrucciones, organizacion y el aprendizaje de

una segunda lengua.

En Argentina, la Ley 27.306, sancionada en 2016, constituye un marco legal
fundamental para la proteccion y el abordaje de las Dificultades Especificas del Aprendizaje
(DEA), entre las cuales la dislexia es la mas frecuente. Esta ley tiene como objetivo
garantizar el derecho a la educacién, la salud, la deteccion temprana, el diagnostico y el
tratamiento integral de nifios, adolescentes y adultos con DEA (Argentina, 2016; Ministerio
de Educacion).

La Ley 27.306 enfatiza la importancia de la formacion docente continua y la
implementacion de adaptaciones curriculares en el aula para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes con dislexia y otras DEA (Argentina, 2016; Ministerio de Educacion). En este
sentido, los articulos 31 y 72 establecen que toda persona con dislexia tiene derecho a recibir

una educacion inclusiva y equitativa, con las condiciones y apoyos que necesite para
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garantizar su desarrollo académico y socioemocional (Argentina, 2016; Ministerio de
Educacion).

El diagnéstico de la dislexia se realiza mediante pruebas psicopedagogicas
especificas, que deben ser acompanadas por un equipo interdisciplinario y el apoyo familiar
para garantizar un abordaje integral (Argentina, 2016). Ademas, la ley incluye la cobertura de
la deteccién y el tratamiento de las DEA en el Programa Médico Obligatorio (PMO),
asegurando que las obras sociales y prepagas brinden las prestaciones necesarias (Portal
oficial del estado Argentino).

Para cumplir con estos objetivos, la autoridad de aplicacion designada por el Poder
Ejecutivo Nacional tiene la responsabilidad de establecer procedimientos para la deteccion
temprana, planificar la capacitacion docente, coordinar campafas de concientizacion y
elaborar adaptaciones curriculares que respondan a las necesidades individuales de los
estudiantes con dislexia (Argentina, 2016).

Por lo tanto, Ley 27.306 no solo reconoce la dislexia como una dificultad especifica
del aprendizaje de base neurobiologica, sino que también promueve un enfoque
interdisciplinario, inclusivo y preventivo, que busca garantizar el derecho a la educacion y
mejorar la calidad de vida de las personas afectadas (Argentina, 2016; Ministerio de

Educacion)

1.2 Las implicancias en el nivel secundario

La calidad del abordaje docente es un factor determinante en la trayectoria escolar de
los alumnos con dislexia, especialmente en la escuela secundaria. Sin embargo, el nivel
secundario en Argentina presenta desafios particulares para la inclusion de estos estudiantes.
Investigaciones como las de Garcia y Fernandez (2019) y Loépez (2021) han sehalado una
falta de formacidn especifica del profesorado y una escasa adaptacion curricular en este nivel
educativo. Esto evidencia la necesidad de fortalecer las practicas inclusivas en la educacion

secundaria.

Si los docentes carecen de las herramientas o la formacidn necesaria para identificar y
responder a las necesidades especificas de los alumnos con dislexia, es muy probable que las
dificultades persistan. Esto no solo afecta el rendimiento académico, sino también aspectos
fundamentales como la autoestima, que es clave en el diagnostico y acompafiamiento de la
dislexia. Una baja autoestima, a su vez, puede generar desmotivacion hacia las tareas

escolares, perpetuando un ciclo de dificultades y frustracion.
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1.3 El rol docente frente a la dislexia

El rol del docente es central y fundamental en la experiencia educativa de los alumnos
con dislexia. La falta de conocimiento sobre la dislexia puede llevar a que las dificultades del
estudiante sean mal interpretadas, atribuyéndolas erroneamente a falta de esfuerzo o

voluntad, lo que impacta negativamente su experiencia y rendimiento académico.

La Ley 27306 de Argentina pone un fuerte énfasis en la formaciéon docente y en la
implementacion de adaptaciones en el aula con el fin de garantizar el derecho a la educacion
de las personas con dificultades especificas del aprendizaje (DEA), como la dislexia. Sin
embargo, a pesar de esta normativa, los docentes contintian enfrentando diversas dificultades
para abordar adecuadamente esta condicion. Entre los principales obstaculos se encuentran la
falta de formacion especifica en dislexia, la escasez de recursos didacticos adaptados a las
necesidades de estos estudiantes, y la sobrecarga de tareas que limita el tiempo disponible
para atender individualmente a cada alumno. Ademas, muchos docentes expresan inseguridad
a la hora de aplicar estrategias inclusivas y desconocen coémo modificar sus practicas
pedagbgicas para favorecer el aprendizaje de estudiantes con dislexia (Ley 27306,

Argentina).

Investigaciones como las de Alvarez y Lopez (2021) sobre la percepcion docente de
la dislexia en el aula, y de Rodriguez y Pérez (2019) sobre el conocimiento docente y la
aplicacion de la Ley 27306 en escuelas secundarias de Buenos Aires, refuerzan la necesidad

de fortalecer el conocimiento y las practicas de los docentes para una inclusion efectiva.

1.4 Estrategias y ensefianzas

Para ofrecer el apoyo necesario a los alumnos con dislexia, es fundamental que los
docentes implementen estrategias pedagogicas y adecuaciones pedagdgicas a partir del
diagnostico. Las estrategias pedagogicas son concebidas como formas de hacer accesible la
construccion de conocimiento, respetando las posibilidades del estudiante y no como un
"regalo". La Ley 27306 enfatiza directamente la importancia de las adaptaciones en el aula
para atender a estudiantes con DEA. Dichos cambios se refieren a las formas de presentar y
evaluar el conocimiento, y no al contenido. Estas estrategias buscan mitigar las dificultades
propias de la dislexia, tales como la lentitud en la decodificacion y las limitaciones en la

comprension lectora, que afectan el acceso a la informacion escrita.
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Entre las principales medidas recomendadas, se incluye informar tanto al alumno
como a sus compaiieros sobre la dislexia para normalizar la situacion y fomentar un ambiente
de respeto y tolerancia, reconociendo las adaptaciones como un derecho. Asimismo, se
promueve el uso de dispositivos electronicos con herramientas especificas para la
lectoescritura, la asignacion de un lugar preferencial en el aula para reducir distracciones, y la
aplicacion de técnicas mnemotécnicas y recursos creativos que potencien la memorizacion y
el aprendizaje significativo. También se sugiere reforzar positivamente las habilidades del
alumno para contrarrestar posibles problemas de autoestima y establecer criterios de
evaluacion individualizados, como examenes orales, mayor tiempo para rendir pruebas y
permitir el uso de apoyos tecnoldgicos y visuales. Por otro lado, se recomienda reducir la
cantidad de tareas a copiar, facilitar materiales con letra clara y utilizar metodologias
multisensoriales que estimulen diferentes canales sensoriales simultdneamente. Finalmente, la
ley subraya la importancia de mantener un contacto constante entre docentes, alumnos y
familias para disefar estrategias conjuntas que mejoren el rendimiento académico y los

procesos de aprendizaje (Ley 27306, Argentina).

De este modo, la Ley 27306 no solo reconoce la dislexia como una dificultad
especifica del aprendizaje que requiere adaptaciones pedagogicas, sino que también establece
un marco integral que implica la formaciéon docente, la adecuacion curricular y la
participacion activa de la comunidad educativa. Esto representa un avance significativo para
garantizar la igualdad de oportunidades educativas, ya que permite que los estudiantes con
dislexia accedan al curriculo comun en condiciones justas, promoviendo su inclusion y
desarrollo integral. Sin embargo, para que estas disposiciones se traduzcan en mejoras
concretas, es imprescindible que las escuelas implementen efectivamente estas adaptaciones
y que los docentes reciban la capacitacion necesaria para identificar y acompanar a estos

alumnos de manera adecuada.

2. L.a Dislexia en el nivel Secundario

La dislexia en el nivel secundario en Argentina representa una problemadtica educativa
significativa, afectando a un porcentaje considerable de estudiantes, estimado entre el 10% y
el 15% de la poblacion escolar, segiin diversas organizaciones especializadas como la
Asociacion Argentina de Dislexia y Familia (DISFAM, 2023). Este trastorno especifico del
aprendizaje (DEA) se caracteriza por dificultades persistentes en la lectura fluida, la

decodificacion y la comprension de textos, lo que repercute de manera negativa en el

13



rendimiento académico y en la autoestima de los adolescentes que lo padecen. Estas
dificultades se intensifican al pasar al nivel secundario debido a la mayor complejidad de los
contenidos curriculares y a la exigencia de habilidades cognitivas mas desarrolladas, como el
pensamiento critico y la autonomia en el aprendizaje. La dislexia implica alteraciones
neurobioldgicas en el procesamiento fonoldgico, la velocidad de denominacion y la memoria
de trabajo, lo que dificulta la automatizacion de la lectura y la decodificacion de palabras,

haciendo que sea lenta y trabajosa, y limitando la comprension lectora.

En Argentina, la Ley 27.306, sancionada en 2016, constituye un avance fundamental
al reconocer la dislexia como una DEA y establecer el derecho de los estudiantes a recibir
una educacion inclusiva con adaptaciones pedagogicas y una formacion docente adecuada.
Esta normativa promueve la deteccion temprana, el diagndstico interdisciplinario y el
acompanamiento integral para garantizar el desarrollo académico y socioemocional de los
alumnos con dislexia. Sin embargo, la implementacion de esta ley enfrenta desafios
importantes, ya que solo un pequefio porcentaje de docentes posee conocimientos suficientes
sobre la dislexia y las estrategias para abordarla, lo que limita la efectividad de las

adaptaciones en el aula.

2.1 Desafios especificos del nivel secundario para estudiantes con dislexia

Los estudiantes con dislexia enfrentan desafios particulares durante la educacion
secundaria que se diferencian significativamente de aquellos experimentados en el nivel
primario. El paso al nivel secundario representa un periodo critico donde las dificultades
asociadas a la dislexia pueden intensificarse debido a las caracteristicas especificas de este
nivel educativo. La transicion hacia contenidos mas complejos, mayor autonomia académica
y diversidad metodoldgica constituyen elementos que pueden generar obstaculos adicionales

para estos estudiantes.

La complejidad textual representa uno de los principales desafios para los estudiantes
con dislexia en el nivel secundario. Los textos académicos requieren habilidades de
comprension lectora mas sofisticadas. La comprension lectora es una habilidad esencial para
la vida, fundamental tanto para el aprendizaje como para el desarrollo del pensamiento
critico. Lograr una buena comprension lectora implica no solo entender y utilizar los textos
escritos, sino también reflexionar sobre ellos y mostrar interés en su contenido. Al adquirir

estas habilidades, se potencia ademas la capacidad de analizar, comparar, criticar, argumentar,
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describir eventos y proponer soluciones a problemas especificos (Herrera y Campos, 2020. p
38). Esta demanda cognitiva superior puede generar sobrecarga en estudiantes con dislexia,
quienes ya experimentan dificultades en la decodificacion automatica y fluidez lectora, lo que

repercute negativamente en su rendimiento académico general.

La velocidad de procesamiento de la informacién constituye otro obstaculo
significativo en el nivel secundario argentino. Segun estudios realizados por Vega y Torres
(2022, p. 34), los estudiantes con dislexia requieren mayor tiempo para procesar y
comprender textos académicos, lo que entra en conflicto con la estructura temporal del
sistema educativo secundario, caracterizado por periodos de clase reducidos y alta carga
horaria. Esta discrepancia temporal puede generar sensacion de frustracion y ansiedad

académica, afectando la autoestima y motivacion de los estudiantes.

La diversidad metodologica presente en el nivel secundario presenta desafios
adicionales principalmente para los estudiantes con dislexia. A diferencia del nivel primario,
donde generalmente existe un docente por curso, en secundaria los estudiantes deben
adaptarse a multiples profesores con diferentes estilos pedagdgicos y criterios de evaluacion.
Esta variabilidad puede dificultar la implementacion consistente de adaptaciones curriculares
y estrategias de apoyo, generando inconsistencias en el acompanamiento académico de estos

estudiantes.

La evaluacion académica constituye un area particularmente problematica para los
estudiantes con dislexia en el nivel secundario. Los métodos de evaluacidon tradicionales,
predominantemente basados en la produccidn escrita y la comprension lectora bajo presion
temporal, pueden no reflejar adecuadamente las capacidades reales de estos estudiantes
(Cabrera y Mendoza, 2023, p. 42). La falta de modalidades evaluativas alternativas puede
resultar en calificaciones que no corresponden con el nivel de conocimiento adquirido,

afectando tanto el rendimiento académico como la autoestima estudiantil.

La autonomia académica requerida en el nivel secundario representa un desafio
adicional para los estudiantes con dislexia. La expectativa de mayor independencia en el
estudio, organizaciéon de materiales y gestion del tiempo puede resultar problematica para
estudiantes que requieren estructura y apoyo adicional . Esta transicién hacia la autonomia
académica debe ser gradual y acompafiada de estrategias especificas que consideren las

necesidades particulares de los estudiantes con dislexia.
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Segun investigaciones del Instituto Nacional de Formacioén Docente (2023), la falta de
continuidad en las adaptaciones pedagogicas entre el nivel primario y secundario constituye
un factor critico que puede intensificar los desafios enfrentados por estos estudiantes. La
ausencia de articulacion entre niveles educativos puede generar discontinuidades en el apoyo
recibido, afectando el proceso de aprendizaje y la permanencia escolar de los estudiantes con

dislexia en el sistema educativo argentino.

2.3 Conocimientos necesarios para la identificacion y comprension de la dislexia

La identificaciéon y comprension adecuada de la dislexia requiere un conjunto
especifico de conocimientos que los docentes del nivel secundario deben desarrollar para
brindar un apoyo efectivo. En Argentina, la formacion docente tradicional no siempre incluye
contenidos especificos sobre dislexia, lo que genera lagunas en el conocimiento profesional
necesario para su abordaje pedagogico (Villareal y Castro, 2021, p. 34). La comprension de
las caracteristicas neurobioldgicas, manifestaciones conductuales y estrategias de

intervencion constituye la base fundamental para una practica educativa inclusiva y efectiva.

El conocimiento sobre las bases neurobioldgicas de la dislexia resulta esencial para
comprender las dificultades especificas. La dislexia implica alteraciones en el procesamiento
fonolodgico, la velocidad de denominacion y la memoria de trabajo, aspectos que afectan
directamente la capacidad lectora y de escritura. Los docentes deben comprender que estas
dificultades no se relacionan con la capacidad intelectual del estudiante, sino con diferencias

en el procesamiento neurologico de la informacion lingiiistica.

La identificacion de indicadores especificos de dislexia en el nivel secundario
requiere conocimientos precisos sobre sus manifestaciones. Los estudiantes con dislexia en
secundaria presentan dificultades en la velocidad lectora, errores frecuentes en la
decodificacion, problemas en la comprension de textos complejos y dificultades en la
expresion escrita (Fernandez y Molina, 2023, p. 45). Estos indicadores pueden confundirse
con falta de motivaciéon o capacidad intelectual limitada si los docentes no poseen el
conocimiento adecuado para su identificacion. Los docentes también deben desarrollar
competencias para distinguir entre dificultades transitorias de aprendizaje y las caracteristicas

persistentes de la dislexia, utilizando técnicas de observacion sistematica y registro.
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El conocimiento sobre estrategias de intervencion especificas es fundamental. Los
docentes deben familiarizarse con metodologias multisensoriales, técnicas de ensenanza
explicita de la lectura y estrategias de compensacion que permitan a los estudiantes acceder al
curriculo académico. Estas estrategias incluyen el uso de tecnologias asistivas, adaptaciones

en la presentacion de contenidos y modalidades alternativas de evaluacion.

La comprension del impacto emocional y social de la dislexia resulta crucial para el
abordaje integral. Los docentes deben reconocer que las dificultades académicas pueden
generar baja autoestima, ansiedad y comportamientos de evitacion que afectan el rendimiento
escolar (Garcia y Mendoza, 2023, p. 76). Esta comprension permite desarrollar estrategias de
apoyo emocional y crear ambientes de aprendizaje que fortalezcan la confianza y motivacion
del estudiante. Finalmente, la formacion docente en dislexia debe incluir conocimientos sobre
el marco legal argentino, especificamente la Ley 27.306 y sus implicaciones para la practica

educativa (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2022, p. 23).

2.4 Evaluacion diferenciada

La evaluacion diferenciada es un componente esencial en el abordaje educativo de
estudiantes con dislexia en el nivel secundario, ya que los métodos tradicionales no siempre
reflejan adecuadamente sus capacidades reales (Cabrera y Mendoza, 2023, p.89). La Ley
27.306 garantiza el derecho de los estudiantes con dislexia a recibir adaptaciones en los
procesos evaluativos (Argentina, 2016, p. 12), reconociendo estas adecuaciones como un
derecho fundamental para asegurar la igualdad de oportunidades educativas. Para que estas
adaptaciones sean efectivas, es imprescindible que los docentes cuenten con conocimientos

especificos sobre las estrategias adecuadas.

Entre las modalidades alternativas, la evaluacion oral se destaca como una
herramienta clave que permite a los estudiantes con dislexia demostrar sus conocimientos sin
verse limitados por las dificultades en la lectura y escritura . Esta modalidad debe ser aplicada
de forma sistematica como una adaptacion necesaria. Asimismo, otorgar tiempo adicional
para la realizacion de evaluaciones escritas es fundamental, ya que los estudiantes con
dislexia requieren entre un 25% y 50% mas de tiempo para completar tareas debido a la

lentitud en la automatizacién de procesos (Nufiez y Paredes, 2022, p. 134).

La incorporacion y aplicacion de herramientas digitales mejoran en el estudiante la

comprension lectora y escritura, siendo las mismas, estrategias pedagogicas que obtienen
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resultados positivos. (Macas Macas & Guevara Vizcaino 2020. p 213). Ademas, las
adaptaciones en la presentacion de las evaluaciones, tales como el uso de tipografias claras,
tamafio adecuado, espaciado entre lineas y papel de color, junto con la presentacion de
consignas en formato audio, ayudan a reducir las dificultades visuales y mejorar la

comprension (Lopez y Herrera, 2021, p. 145).

Los criterios de evaluacion deben centrarse en el contenido conceptual y la
comprension, minimizando el impacto de las dificultades en la lectoescritura sobre la
calificacion final (Ministerio de Educacion de la Nacion, 2022, p. 67). Se sugiere establecer
rubricas especificas y la posibilidad de evaluaciones fragmentadas o parciales, que permiten
demostrar el aprendizaje de manera progresiva y reducen la carga cognitiva y la ansiedad
(Ramirez & Aguirre, 2022, p. 123). La retroalimentacion debe ser constructiva y centrada en
los aspectos conceptuales, reconociendo los esfuerzos sin afectar la autoestima del estudiante
(Villareal y Castro, 2021, p. 89). La evaluacion diferenciada requiere una coordinacion
estrecha entre docentes, equipos psicopedagogicos y profesionales especializados. La
capacitacion docente en evaluacion diferenciada es clave para su implementacion exitosa

(Instituto Nacional de Formacion Docente, 2023, p. 78).

2.5 Capacitacion docente

La capacitacion docente constituye un pilar fundamental para el abordaje efectivo de
la dislexia en el nivel secundario, ya que permite a los educadores adquirir conocimientos,
estrategias y herramientas pedagogicas especificas para atender las necesidades de
estudiantes con dificultades especificas del aprendizaje. En Argentina, el Ministerio de
Educacion de la Nacion ha impulsado iniciativas como cursos virtuales gratuitos sobre

dislexia, logrando la inscripcion de miles de docentes (Ministerio de Educacion, 2023, p. 1).

A pesar de estas iniciativas, estudios recientes evidencian que la capacitacion docente
en dislexia aun es insuficiente y no sistematica. Por ejemplo, una investigacién en el Gran
Buenos Aires revelo que solo un 13.6% de los docentes manifestd haber recibido formacion
especifica sobre dislexia en sus instituciones (Garcia y Lopez, 2022, p. 45). Ademas, se
observa un desconocimiento generalizado de la legislacion vigente, como la Ley 27.306, que
establece la obligatoriedad de la capacitacion docente para la deteccion temprana y la

adaptacion curricular en casos de DEA (Ministerio de Educacion, 2019, p. 12). Esta falta de
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formacion representa una barrera para la implementacion de practicas pedagogicas adecuadas

y limita la posibilidad de ofrecer un acompafiamiento efectivo.

La capacitacion docente no solo implica la transmision de conocimientos teoricos,
sino también el desarrollo de competencias para disefiar adaptaciones curriculares,
implementar estrategias didacticas especificas y colaborar con equipos interdisciplinarios. La
formacion debe contemplar aspectos neuropsicologicos de la dislexia, metodologias de
ensefianza diferenciada y el uso de tecnologias asistivas (Fonseca y Rozensztein, 2023, p. 3).
La actualizacion continua y el acceso a recursos educativos especializados son
imprescindibles para que los docentes puedan responder a la diversidad cognitiva en sus

aulas.

Asimismo, la capacitacion contribuye a modificar percepciones y actitudes docentes,
promoviendo una mirada inclusiva y empatica hacia los estudiantes con dislexia. La
sensibilizacion favorece la deteccion temprana y la reduccidon de estigmas, aspectos clave
para mejorar la trayectoria escolar (Ramirez y Aguirre, 2022, p. 89). Por ello, resulta
fundamental que las instituciones educativas y los sistemas de formacién docente incorporen
de manera obligatoria y sistematica contenidos relacionados con las DEA y la dislexia,
garantizando asi una educaciéon mas justa y equitativa. Por lo tanto, la capacitacion docente
en dislexia es una necesidad urgente y un derecho reconocido por la normativa argentina,
fundamental para mejorar la calidad educativa y la inclusién (Instituto Nacional de

Formacion Docente, 2023, p. 78).

3. Desafios Institucionales y la Articulacion Interdisciplinaria en Secundaria

El nivel secundario en Argentina presenta multiples desafios institucionales para
garantizar la inclusion efectiva de estudiantes con dislexia, los cuales requieren un analisis
profundo desde distintas dimensiones (Ley 27306, Argentina). En primer lugar, la
complejidad de los contenidos curriculares y las exigencias académicas propias de esta etapa
educativa pueden generar barreras significativas para la participacion plena de estos alumnos,
que a menudo presentan dificultades especificas en la lectoescritura. A pesar de la existencia
de normativas que promueven adaptaciones curriculares, su cumplimiento en el sistema
educativo es desigual, lo cual contribuye a experiencias de frustracion y estigmatizacion entre

los estudiantes con dislexia.
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En cuanto a la preparacion del personal docente, esta se perfila como un factor clave
para la inclusion. Sin embargo, es frecuente que muchos educadores carezcan de una
formacion adecuada y actualizada sobre la dislexia y otras Dificultades Especificas del
Aprendizaje (DEA), lo que dificulta la deteccion temprana, la intervencion pedagdgica
oportuna y la implementacion de estrategias inclusivas efectivas. Por tanto, se torna
imprescindible fortalecer la capacitacion docente continua, orientada al reconocimiento de las
caracteristicas de la dislexia y a la aplicacion practica de adaptaciones y recursos didacticos

(Saraceni 2024).

Ademas, la estructura de apoyo institucional en las escuelas secundarias suele ser
insuficiente o fragmentada, con limitadas instancias de trabajo interdisciplinario entre
equipos especializados, docentes y familias. La articulacion interdisciplinaria se plantea como
una estrategia fundamental para construir respuestas integrales que aborden los aspectos
académicos, emocionales y sociales de los estudiantes con dislexia, favoreciendo la
planificacion conjunta y la coordinacidon entre psicopedagogos, psicologos, orientadores y

docentes (Ministerio de Educacion, 2017, p. 26).

En este contexto, la Ley 27.306 sancionada en 2016 representa un marco juridico
fundamental que promueve el derecho a una educacidn inclusiva para estudiantes con DEA.
Esta normativa obliga a implementar medidas como la deteccion temprana, la formacion
docente especifica, las adaptaciones curriculares personalizadas y un abordaje
interdisciplinario integral, como pilares para garantizar la inclusion educativa (Ley 27306,

Argentina).

Por lo tanto, para responder a los desafios institucionales del nivel secundario en
relacion con la dislexia, es imprescindible promover una cultura de trabajo colaborativo entre
diferentes disciplinas, fortalecer la capacitacion docente y disefiar estructuras de apoyo
accesibles y coordinadas centradas en el estudiante. Solo a través de una articulacion
interdisciplinaria efectiva serd posible garantizar una inclusion educativa real y significativa,
que contribuya al desarrollo integral de los jévenes con dislexia durante esta etapa crucial de

su formacion.
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3.1. El Rol Fundamental del Equipo Psicopedagégico v la Articulacion

Interdisciplinaria

El rol fundamental del equipo psicopedagdgico y la articulacion interdisciplinaria en
la inclusién de alumnos con dislexia en secundaria es un aspecto clave para lograr un
abordaje integral, tal como lo establece la Ley 27.306 en Argentina. Esta ley promueve un
enfoque interdisciplinario que garantice la deteccion temprana, el diagnostico adecuado y las
adaptaciones curriculares necesarias para facilitar el aprendizaje de estudiantes con

Dificultades Especificas del Aprendizaje (DISFAM, 2025).

La mirada integral del equipo psicopedagdgico es indispensable, ya que permite
analizar de manera global las dificultades de aprendizaje que presenta cada alumno. Este
equipo no solo colabora en la elaboracion de estrategias personalizadas que atienden las
necesidades particulares de cada estudiante, sino que también brinda acompafiamiento
permanente a los docentes, facilitando recursos y adaptaciones para optimizar los procesos
pedagogicos. La intervencion del equipo psicopedagdgico se debe complementar con la de
otros profesionales, generando un trabajo interdisciplinario que debe estar articulado de

manera eficiente para que las adaptaciones curriculares sean pertinentes y efectivas.

Pese a la importancia reconocida de esta articulacion, en muchas escuelas secundarias
de Argentina persisten limitaciones o la inexistencia de una coordinacion sistematica entre
docentes y equipos psicopedagogicos. Esta falta de articulacion puede afectar la calidad de la
respuesta educativa y generar dificultades en la implementaciéon de las adaptaciones
curriculares y estrategias de intervencion (Saraceni, 2024, p. 15). Es necesario consolidar
espacios de trabajo conjunto que involucre a todos los miembros del equipo docente, al
equipo de orientacion, a especialistas externos y a las familias, para que el plan de actuacion

sea consensuado y coordinado, garantizando asi una atencion integral y coherente.

El proceso de derivacion es un mecanismo fundamental en la deteccion y atencion de
las dificultades. Cuando se identifican sefiales de riesgo en los estudiantes, el protocolo
establece que deben ser derivados inmediatamente al equipo de orientacion y, si corresponde,
a especialistas externos que puedan realizar una evaluacioén individualizada que precise la
necesidad de adaptaciones especificas (Ministerio de Educacion, 2017 p. 27). Este
procedimiento asegura un seguimiento adecuado y una respuesta oportuna a las necesidades

educativas del alumno.
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Finalmente, la comunicacién constante con el estudiante y su familia es vital para el
éxito del proceso inclusivo. Mantener canales abiertos de comunicacion permite fijar
estrategias conjuntas, ajustar las intervenciones segun la evolucion del alumno y construir
una red de apoyo que favorezca el rendimiento académico y emocional (Ministerio de
Educacion, 2017 p. 29). En este marco, la articulacion interdisciplinaria y el trabajo
colaborativo se configuran como elementos esenciales para promover la inclusion efectiva y

el desarrollo integral de los estudiantes con dislexia en el nivel secundario.

3.2. La Ley 27.306 como Mandato Institucional para el Abordaje Integral

La respuesta institucional frente a la dislexia estd intrinsecamente ligada al marco
juridico que la regula, siendo la Ley Nacional 27.306, sancionada en 2016, el principal
mandato en Argentina. Esta normativa declara de interés nacional el abordaje integral e
interdisciplinario de los sujetos que presentan Dificultades Especificas del Aprendizaje
(DEA). El objetivo prioritario de la ley es garantizar el derecho a la educacion de los nifios,
adolescentes y adultos con DEA, asegurando que toda persona con dislexia reciba la misma
educacion que cualquier otra, pero en las condiciones que necesiten o requieran (Ley 27306,

Argentina).

La Ley 27.306 ejerce una presion directa sobre las instituciones educativas al
establecer la obligatoriedad de la Deteccion temprana y diagnostico, la formacion docente
especifica y continua para la deteccion temprana, prevencion y adaptacion curricular y la
implementacion de adaptaciones curriculares personalizadas en el aula para la asistencia de

los alumnos (Ley 27306, Argentina).

Para cumplir con este mandato, la autoridad de aplicacion designada por el poder
ejecutivo nacional tiene la responsabilidad de establecer procedimientos para la deteccion
temprana, planificar la capacitacion docente y elaborar adaptaciones curriculares que
respondan a las necesidades individuales. La ley contempla que las adaptaciones
pedagogicas, como priorizar la oralidad, conceder tiempo adicional y evitar la exposicion
innecesaria a lectura en voz alta, son fundamentales para asegurar la igualdad de condiciones.
En este sentido, la ley no so6lo reconoce la dislexia como una dificultad especifica de
aprendizaje, sino que también establece un marco integral que promueve un enfoque

interdisciplinario, inclusivo y preventivo (Ley 27306, Argentina).
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3.2. La Discontinuidad Pedagogi las Barreras Especificas del Nivel Secundario

El nivel secundario presenta una serie de barreras estructurales que intensifican las
dificultades asociadas a la dislexia, diferenciandose significativamente de la experiencia en el
nivel primario. El paso a la secundaria es un periodo critico, ya que implica una mayor
complejidad de los contenidos curriculares y la exigencia de habilidades cognitivas mas

desarrolladas.

Entre las barreras especificas de este nivel se encuentran la complejidad textual, dado
que los textos académicos requieren habilidades de comprension lectora mas sofisticadas, lo
que genera una sobrecarga en estudiantes que ya presentan dificultades en la decodificacion
automatica y la fluidez lectora. Asimismo, la velocidad de procesamiento es un factor
importante, ya que los estudiantes con dislexia necesitan mayor tiempo para procesar y
comprender los textos académicos, situacion que entra en conflicto con la estructura temporal
del sistema educativo secundario, caracterizado por periodos de clase reducidos y una alta

carga horaria, lo que puede generar frustracion y ansiedad académica.

La diversidad metodoldgica también representa un desafio, debido a que la estructura
con multiples profesores, en contraste con el nivel primario, exige que los estudiantes se
adapten a diferentes estilos pedagodgicos y criterios de evaluacion, dificultando Ia
implementacion consistente de adaptaciones curriculares y estrategias de apoyo. La
autonomia académica, entendida como la expectativa de mayor independencia en el estudio,
organizacion de materiales y gestion del tiempo, resulta problemdtica para aquellos

estudiantes que requieren estructura y apoyo adicional.

Un factor critico que intensifica estos desafios es la discontinuidad pedagogica, es
decir, la falta de continuidad en las adaptaciones pedagodgicas entre el nivel primario y
secundario, lo que puede ocasionar interrupciones en el apoyo recibido y afectar Ila

permanencia escolar.

Adicionalmente, los métodos tradicionales de evaluacion, que se basan
predominantemente en la produccion escrita y la comprension lectora bajo presion temporal,
no reflejan adecuadamente las capacidades reales de los estudiantes con dislexia (Cabrera y
Mendoza, 2023, p. 42), y la ausencia de modalidades evaluativas alternativas contribuye a
que las calificaciones no se correspondan con el nivel de conocimiento adquirido, impactando

negativamente tanto el rendimiento académico como la autoestima.
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Por lo tanto, a pesar de los marcos legales vigentes como la Ley 27.306, persisten
desafios significativos en el abordaje de la dislexia en el nivel secundario, derivados
principalmente de la insuficiente formacion docente, la falta de criterios claros para las

adecuaciones curriculares y la limitada articulacion con los equipos psicopedagogicos.

Encuadre Metodologico

Este trabajo propone un estudio centrado en el abordaje de la dislexia por parte de los
docentes de nivel secundario en una escuela de gestion privada de la localidad de Castelar.
Para cumplir con los objetivos propuestos (que incluyen describir los conocimientos docentes
sobre la dislexia y sus comorbilidades, identificar las estrategias pedagdgicas que utilizan e

indagar las adecuaciones implementadas), el enfoque de esta investigacion es cualitativo.

Se busca un alcance exploratorio-descriptivo, en el cual se emplea un corte temporal
transversal, ya que no se prevé realizar comparaciones entre distintos periodos de tiempo.
Este disefio permitira indagar en profundidad sobre las modalidades de abordaje y su
articulacion, al tiempo que se describen los conocimientos y practicas de los docentes. Se
emplea un disefio de estudio de caso Unico, enfocado en la mencionada institucion educativa

de gestion privada.

Para la obtencion de datos se utilizaran entrevistas individuales semi-estructuradas.
Estas entrevistas estaran dirigidas a docentes de nivel secundario con el objetivo de explorar
sus percepciones sobre conocimientos, estrategias pedagogicas, adecuaciones curriculares y

la comunicacion con el equipo de orientacion.

La muestra se seleccionard de manera no probabilistica e intencional, conformada por
docentes de diversas asignaturas y niveles de experiencia pertenecientes a la escuela de
gestion privada ubicada en la localidad de Castelar. La seleccion de participantes se realizara
mediante técnicas de conveniencia y bola de nieve, buscando asegurar la diversidad de
perspectivas y la riqueza de la informacion para indagar en la comunicacion, el trabajo

conjunto y las adecuaciones pedagdgicas.

La demarcacion geografica se limita especificamente a una escuela de gestion privada
de la localidad de Castelar. Esta eleccion se justifica por el interés en la complejidad y
particularidades de una institucion privada, asi como por los desafios especificos que presenta

el nivel secundario en Argentina para la inclusion de estudiantes con dislexia.
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A partir de los datos obtenidos en las entrevistas y el analisis documental, se realizara
un andlisis cualitativo de tipo tematico o de contenido. Este andlisis tiene como fin
reconstruir de forma interpretativa las experiencias de los participantes, identificar temas
recurrentes, patrones y categorias emergentes, y a partir de alli, obtener conclusiones en

relacion a las mismas.

Analisis e interpretacion de datos

Este analisis combina la teoria existente sobre la dislexia y su abordaje en el nivel
secundario con los resultados de las entrevistas realizadas a los docentes. El objetivo es
ofrecer una interpretacion detallada de las practicas pedagogicas y los desafios institucionales

identificados, estructurado en funcion de los objetivos especificos de la investigacion.

Los conocimientos que poseen los docentes de nivel secundario sobre la dislexia v sus

posibles comorbilidades

La dislexia se enmarca dentro de las Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA),
siendo la DEA mas frecuente y afectando aproximadamente al 10% de la poblacion. Se
define como un trastorno de origen neurobiologico que afecta la precision y fluidez en el
reconocimiento de palabras, y que se caracteriza por dificultades en la decodificacion lectora
y el deletreo, generalmente consecuencia de un déficit en el componente fonoldgico del

lenguaje (Gonzalez 'y Pérez, 2018)

El desconocimiento de los docentes sobre esta condicion puede llevar a que las
dificultades del estudiante se interpreten erroneamente como falta de esfuerzo o voluntad,
agravando su rendimiento y experiencia negativa. Esto fue sefialado también por Fernandez
(2017) y es una preocupacion recurrente en la literatura. Investigaciones como las de Alvarez
y Lopez (2021) y Rodriguez y Pérez (2019) refuerzan la necesidad de fortalecer el
conocimiento y las practicas docentes, ya que detectaron que prevalece un bajo nivel de
capacitacion y desinformacion sobre este trastorno, lo que limita la adecuada implementacion

de las medidas inclusivas.

En las entrevistas realizadas, se observa que la mayoria de los docentes poseen un

conocimiento conceptual general sobre la dislexia como una DEA que afecta la lectoescritura
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y que no estd relacionada con la capacidad intelectual. Por ejemplo, el docente de

Introduccién a la Fisica, la define como:

"Una condicion especifica del aprendizaje que afecta principalmente los
procesos de lectura y escritura, y que no esta vinculada a la capacidad

intelectual del estudiante” .

Asimismo, el docente de Computacion, Programacion y Educacion Fisica,

entiende la dislexia como:

"Una dificultad especifica en la lectoescritura, que no esta relacionada con la
falta de inteligencia o de interés, sino con un modo particular de procesar la

informacion" .

Sin embargo, en el caso de la docente de Historia, aunque tiene conocimiento del
tema a partir de su experiencia personal con la escuela inclusiva y el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), prioriza el trabajo con el alumno por encima del diagnostico. Es
fundamental notar que, tal como indican Villareal y Castro (2021), la formacion docente
tradicional en Argentina no siempre incluye contenidos especificos sobre dislexia, lo que

genera lagunas en el conocimiento profesional necesario para su abordaje.

"Yo no me guio por un diagnostico y trabajo con la persona. Sé que es una

dificultad en la lectoescritura"” (Docente de Historia).

Respecto a las manifestaciones en el nivel secundario, los docentes que han tenido
contacto directo con alumnos diagnosticados reconocen sintomas como la lentitud lectora, las
dificultades con las consignas escritas extensas, los errores de ortografia persistentes y el

cansancio. La docente de Practicas del Lenguaje, identifica caracteristicas relacionadas con:
"La lentitud para organizar, resumir, leer y escribir textos".

En cuanto a las comorbilidades (presentacion junto a TDAH, discalculia, etc.), los
docentes con mayor formacioén o experiencia especializada han identificado la coexistencia
de estas dificultades.Estos indicadores coinciden con lo sefialado por Fernandez y Molina
(2023, p. 45), quienes mencionan la dificultad en la velocidad lectora y la comprension de
textos complejos en secundaria. La docente de Economia (quien también es Lic. en

Psicopedagogia), describe su abordaje ante estas necesidades combinadas:
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"trato de priorizar consignas claras, trabajo por pasos y mucha organizacion.
También busco apoyarme en recursos visuales, resumenes y ejemplos concretos,

para que no se vean sobrecargados".

Si bien existe un conocimiento generalizado de la dislexia como una DEA, la
profundidad del conocimiento especifico sobre sus manifestaciones en secundaria y sus
comorbilidades varia significativamente entre los entrevistados. Esta disparidad se vincula
directamente con la falta de formacion especifica, ya que la mayoria reporta no haber
recibido capacitaciones sobre DEA. Esta disparidad se vincula directamente con la falta de
formacion especifica, un problema ya evidenciado por Garcia y Fernandez (2019) y Lopez
(2021), y corroborado por la docente de geografia o la docente de practicas del lenguaje y
literatura, quienes sefalan la "poca informacion y nulas capacitaciones que tenemos los

docentes" como una barrera principal (Docente de Geografia).

Estrategias pedagogicas utilizan los docentes de nivel secundario

La dislexia, implica un déficit en el procesamiento fonoldgico que se manifiesta
principalmente por una dificultad en la automatizacion de la lectura. Esta condicion hace que
la decodificacion de las palabras sea lenta y trabajosa, limitando la comprension lectora, lo
que a su vez restringe el acceso fluido a la informacién escrita en todas las areas del
conocimiento. Dada esta realidad, la Ley 27.306 y la literatura especializada enfatizan que los
docentes del nivel secundario deben implementar estrategias que se centren en modificar las
formas de presentar y evaluar el conocimiento, y no en la reduccion del contenido curricular.
En este sentido, las estrategias pedagdgicas compensatorias implementadas por los docentes,
como se ha observado, reflejan un esfuerzo consciente por mitigar el impacto de este
trastorno, privilegiando la oralidad, los apoyos visuales y las metodologias multisensoriales
que estimulen diferentes canales sensoriales simultdneamente. Dichas estrategias y
adecuaciones, por lo tanto, tienen como objetivo central modificar las formas de presentacion

y evaluacién del conocimiento, tal como lo exige la Ley 27.306.

Los resultados de las entrevistas demuestran que, a pesar de la escasa capacitacion
formal, como lo indicaron Sanchez (2018) y Fernandez y Gomez (2022) en sus analisis de
barreras, los docentes si implementan una serie de estrategias pedagodgicas compensatorias

que coinciden con las recomendaciones de inclusion. Las précticas recurrentes incluyen:
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Una de las prioridades identificadas es el fomento de la oralidad y expresion, utilizada
para contrarrestar la dificultad de decodificacion escrita que caracteriza la dislexia. El
docente de Geografia, prioriza esta via al sefialar la importancia de la interaccion verbal:
"Dar importancia a los debates, a las opiniones y tratar de trabajar en esos aspectos. Mdas

”

oralidad y expresion ". Esta aproximacion permite al estudiante demostrar su conocimiento
conceptual sin la barrera de la produccion escrita. En sintonia, la docente de Historia, también
se enfoca en el acompanamiento verbal y la facilitacion visual: trabaja "mucho a la par,

trabajo con textos con letras grandes y trabajo la oralidad".

Ademas de la oralidad, el uso de apoyos visuales y esquemas constituye una estrategia
clave para organizar la informacion y hacer accesibles los textos complejos, un desafio que se
intensifica en el nivel secundario. La docente de Economia y Lic. en Psicopedagogia,
combina el apoyo visual con la gestion del tiempo, explicando que suele "leer consignas en
voz alta, armar cuadros o esquemas visuales, y dar tiempo extra para que trabajen”. De igual
manera, la docente de Practicas del Lenguaje y Literatura, utiliza recursos graficos para
simplificar los contenidos, empleando "cuadros comparativos sencillos, mapas conceptuales,

imdgenes con dibujos, etc.para bajar esos contenidos".

Finalmente, la Adaptacion de Materiales y Consignas busca reducir la complejidad y
extension del texto escrito para evitar la sobrecarga cognitiva. El docente de Introduccion a la
Fisica, ejemplifica esta practica al buscar evitar la sobrecarga textual: "Evito sobrecargar de
texto los materiales, utilizando recursos visuales y esquemas que ayuden a la organizacion de
la informacion. También reduzco el numero de consignas por actividad, privilegiando la
calidad del desarrollo sobre la cantidad”". Complementando los apoyos visuales y la
simplificacion escrita, la docente de Practicas del Lenguaje y Literatura también recurre a la
narracion oral para facilitar la comprension de textos extensos en su asignatura: "Trato de
repasar el texto en voz alta, haciendo una narracion del mismo, para que de esta forma se les
facilite la comprension de dicho texto". Estas estrategias demuestran que, a pesar de los
desafios de formacion, existe una aplicacion practica de metodologias compensatorias en el

aula.

Se evidencia una actividad pedagdgica correctiva y proactiva por parte de los
docentes. Los profesores estan implementando medidas de compensacion (oralidad, recursos
visuales) a partir de la intuicion pedagdgica y la necesidad practica en el aula, incluso cuando

no conocen formalmente la Ley 27.306. Esta aplicacion de estrategias muestra un
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compromiso con la inclusion, aunque su efectividad y sistematizacién podrian mejorar con

una formacion especifica que unifique los criterios.

Adecuaciones pedagogicas que implementan los docentes de nivel secundario a partir
del diagndstico de dislexia

La evaluacion diferenciada es crucial en el nivel secundario para garantizar que las
calificaciones reflejen el conocimiento conceptual del alumno, y no se vean sesgadas por las
dificultades de lectoescritura. Asimismo, la evaluacion diferenciada, es un componente
esencial en el abordaje educativo de estudiantes con dislexia en el nivel secundario, ya que
los métodos tradicionales basados en la produccion escrita no reflejan adecuadamente sus
capacidades reales (Cabrera y Mendoza, 2023, p. 42). La Ley 27.306 exige adecuaciones

como el tiempo adicional, el formato oral y el uso de tecnologias asistivas.

Los resultados muestran que los docentes implementan adecuaciones clave en la
evaluacion, destacandose la flexibilizacion del tiempo, la priorizacion del formato oral y la

permisividad del uso de tecnologia.

El docente de Computacion, Programacion y Educacion Fisica, indica que flexibiliza
los tiempos en las actividades evaluativas y prioriza la comprension de ideas sobre la
ortografia. Una estrategia clave que implementa es permitir entregas en formatos distintos
(audio, presentaciones, grabaciones, etc.). Esta valoracion del contenido conceptual sobre la
prolijidad escrita es reafirmada por la Docente de Economia y Lic en Psicopedagogia, quien
enfatiza la valoraciéon del proceso y el razonamiento. La docente detalla que "En
evaluaciones doy mads tiempo, simplifico el lenguaje de las consignas y permito respuestas
orales cuando es posible. También valoro mas el razonamiento que la forma de escritura".
De manera similar, el docente de Introduccion a la Fisica, explica que adapta tanto la forma
como el tiempo de las evaluaciones: "reduzco la cantidad de consignas, permito respuestas
orales, doy mdas tiempo, y no califico la ortografia cuando no es central al contenido

evaluado”.

Complementariamente, el fomento del uso de dispositivos electronicos y herramientas
asistivas constituye una practica extendida entre los docentes entrevistados. El docente de
Computacion, Programacion y Educacion Fisica, sefiala que promueve el uso de tecnologias

para la lectoescritura, indicando que "Herramientas como lectores de texto, correctores
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ortograficos, presentaciones digitales y grabadores de voz son muy utiles" . La docente de
Economia y Lic en Psicopedagogia confirma que los recursos tecnologicos mas usados
incluyen "audiotextos, correctores ortogradficos, y presentaciones visuales" y afade que
algunos estudiantes utilizan "lectores de pantalla o aplicaciones que transforman texto en
audio” El docente de Introduccion a la Fisica, interpreta el uso de la tecnologia como un
facilitador necesario, buscando que "el objetivo es que la tecnologia actiie como puente, no
como barrera” Este uso progresista de la tecnologia demuestra que, si bien la tecnologia
actla como un soporte esencial, la practica no es universal, ya que la docente de Practicas del

Lenguaje y Literatura fue la unica que declaré no utilizar tecnologia.

La implementacion de adaptaciones evaluativas es uno de los puntos fuertes del
abordaje docente, ya que la mayoria prioriza el contenido conceptual y ajusta el tiempo y el
formato. Es notorio que el uso de herramientas tecnoldgicas se ha incorporado de manera
progresiva. Sin embargo, tal como senalan las fuentes, es crucial que los criterios de
evaluacion se centren en el contenido conceptual y la comprension, minimizando el impacto
de las dificultades en la lectoescritura sobre la calificacion final (Ministerio de Educacion de

la Nacion, 2022, p. 67).

Sin embargo, este uso progresista de la tecnologia contrasta con el desconocimiento
de la Ley 27.306 por parte de varios docentes. El hecho de que estas adecuaciones se
implementen a pesar del desconocimiento de la Ley 27.306 por parte de varios docentes
sugiere que se deben a la buena voluntad o a la guia de colegas/equipos, mas que a un
protocolo institucional estandarizado basado en la legislacion. La capacitacion docente en
evaluacion diferenciada es clave para su implementacion exitosa (Instituto Nacional de
Formacion Docente, 2023, p. 78). La sistematizacion de este apoyo tecnologico y evaluativo
es esencial para que se transforme de una "buena practica individual a un derecho garantizado

y estandarizado".

Tipo de comunicaciéon y trabajo en conjunto entre los docentes del nivel secundario y el
equipo de orientacion

La Ley 27.306 promueve un enfoque interdisciplinario que obliga a articular
conocimientos y practicas para atender integralmente a la diversidad estudiantil. En este
sentido, el equipo de orientacion desempefia un rol fundamental, al proveer apoyo

pedagodgico y estrategias personalizadas para estudiantes y docentes. Su mirada integral
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posibilita un andlisis profundo de las dificultades de aprendizaje y la elaboracion conjunta de
propuestas adaptativas (Martinez y Ruiz, 2020). La literatura educativa destaca que el trabajo
colaborativo entre docentes y equipos de orientaciéon no solo mejora la calidad pedagodgica,
sino que también fortalece la inclusion efectiva en el aula, promoviendo una

corresponsabilidad institucional.

Sin embargo, la articulacion entre docentes y equipos es frecuentemente limitada o
inexistente en muchas escuelas secundarias argentinas, afectando directamente la respuesta
educativa ante necesidades especificas. Este desequilibrio puede interpretarse como una
forma sutil de segregacion pedagogica, donde pese a la presencia fisica del alumno, la falta
de comunicacidon y coordinacion efectiva lo excluye de procesos de aprendizaje dignos y
adaptados (Ley 27.306). Los resultados de la investigacion reflejan este cuadro diferente:
algunos docentes con mayor experiencia reportan colaboracion estrecha y frecuente con el
equipo de orientacion, evidenciando reuniones regulares, asesoramiento en recursos y
acompafiamiento familiar. En contraste, otros describen un apoyo escaso o ausente, debido a
la sobrecarga del personal, la presencia de un solo orientador para una poblacién numerosa y

breves intercambios en reuniones.

La docente de Economia y Licenciada en Psicopedagogia ilustra un modelo ideal de
trabajo conjunto sustentado en comunicacidon constante y apoyo mutuo. Por otro lado, la
docente de Practicas del Lenguaje y Literatura sefiala la sobrecarga laboral del equipo,
resaltando que las reuniones suelen ser muy limitadas en tiempo, mientras que el docente de
Introduccioén a la Fisica manifiesta directamente la falta de apoyo institucional y ausencia de
espacios colaborativos. La docente de Historia, por su parte, prefiere gestionar la
comunicacion con las familias sin intermediacién del equipo, debido a experiencias previas
negativas, lo cual evidencia también la necesidad de mejorar la confianza y articulacion

institucional.

En cuanto a los principales desafios, los docentes consignan la falta de formacion
especifica sobre dislexia, limitaciones para generar adecuaciones pedagogicas
individualizadas, y un desconocimiento profundo de esta dificultad. Esta situacion es
representativa de un problema estructural en el sistema educativo argentino, donde solo una
minoria de docentes recibe capacitacion adecuada para abordar dichas dificultades, a pesar de
que se estima que uno de cada diez estudiantes puede presentar dislexia (Instituto Nacional de

Formacion Docente, 2023). La demanda unificada por capacitacion continua no solo esta
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fundamentada en la practica docente, sino en el marco normativo que reconoce el derecho a

la formacion profesional para promover la educacion inclusiva.

La docente de Literatura enfatiza la dificultad concreta para disponer de tiempo
suficiente que permita la atencion individualizada necesaria, lo cual limita gravemente la
implementacion de adecuaciones verdaderamente efectivas. Similarmente, el docente de
Introduccion a la Fisica destaca que la burocracia institucional, combinada con la escasa
formacion, dificulta la preparacion de materiales diferenciados. Estas barreras repercuten
directamente en la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que sin preparacion
ni tiempo adecuados, los docentes quedan poco equipados para responder a la diversidad de

ritmos y estilos de aprendizaje presentes en el aula.

No obstante, se percibe en el cuerpo docente una voluntad colectiva para superar estas
limitaciones, manifestada en la exigencia de capacitaciones especificas y jornadas
informativas dirigidas a toda la comunidad educativa. Esta conciencia creciente sobre la
necesidad de actualizar y profundizar los saberes relacionados con la dislexia abre la puerta a
la reflexién sobre modelos formativos mas accesibles y continuos, que consoliden no solo
estrategias pedagogicas inclusivas, sino un trabajo interdisciplinario efectivo e integral junto

al equipo de orientacion.

De este modo, el panorama docente respecto al abordaje de la dislexia evidencia tanto
las barreras actuales como el potencial para avanzar hacia una educacion secundaria
equitativa y plural, donde la capacitacion y la organizacidn institucional sean pilares para
asegurar la atencion a la diversidad y el desarrollo pleno de cada estudiante. La articulacion
interdisciplinaria que la ley exige como eje central continia limitada por la falta de un
protocolo institucional consistente, la insuficiencia del equipo de orientacion y la sobrecarga

laboral docente, generando una segregacion silenciosa que afecta la inclusion real.

El ciclo se retroalimenta: la carencia de formacion especifica obliga a los docentes a
improvisar o investigar de manera auténoma, consumiendo tiempo y energias que deberian
destinar a la implementacion efectiva de adecuaciones pedagogicas. Esta situacion genera un
uso ineficiente de recursos profesionales, que reduce las oportunidades de optimizar los
procesos de ensefianza para estudiantes con dislexia. Por lo tanto, se concluye que la
demanda urgente de una formacion practica y contextualizada, que incluya el Disefio

Universal para el Aprendizaje (DUA), el manejo de tecnologias de la informacion y la
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comunicacion (TIC) y estrategias didacticas concretas, es fundamental para transformar la
buena voluntad docente en una practica inclusiva verdaderamente eficaz, sostenible y
organizada. Estudios recientes en Argentina subrayan que proyectos de capacitacion con
actividades teoricas y practicas, asi como espacios de reflexion colaborativa, son clave para
mejorar el conocimiento docente y la calidad educativa en contextos de dificultades

especificas de aprendizaje.

33



Conclusiones

La investigacion se centrd en describir los conocimientos que poseen los docentes,
identificar las estrategias y adecuaciones pedagogicas que implementan, ¢ indagar sobre la
comunicacion y el trabajo conjunto con el equipo de orientacion escolar. Mediante un
enfoque cualitativo y un disefio de estudio de caso unico, los hallazgos obtenidos a través de
las entrevistas semiestructuradas revelaron una serie de préacticas compensatorias positivas,
pero también evidenciaron barreras sistémicas significativas que limitan la efectividad y la
inclusion plena de los estudiantes con Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA) en este

nivel educativo.

Respecto al conocimiento docente sobre la dislexia, se constaté que la mayoria de los
entrevistados poseen un entendimiento conceptual general, definiendo la dislexia como una
DEA de origen neurobioldgico que afecta la lectoescritura sin estar vinculada a la capacidad
intelectual. Sin embargo, la profundidad del conocimiento varia sustancialmente y se vincula
directamente con la falta de formacion especifica y sistematica. Esta laguna formativa es una
barrera crucial y se refleja en el desconocimiento generalizado de la Ley Nacional 27.306, el
marco legal argentino que garantiza el derecho a la educacion inclusiva y exige adaptaciones

curriculares.

En cuanto a las estrategias pedagogicas utilizadas, se observo una actividad
pedagbgica correctiva y proactiva. A pesar de la falta de capacitacion formal reportada, los
docentes implementan estrategias compensatorias que se alinean con las recomendaciones
teoricas. Las practicas mas recurrentes incluyen priorizar la oralidad y la expresioén verbal
para contrarrestar la dificultad de decodificacion escrita, el uso de apoyos visuales y
esquemas para organizar la informacion, y la adaptacion de materiales para reducir la
sobrecarga textual. Estas acciones, aunque a menudo impulsadas por la intuicién pedagogica
y el compromiso individual, son esenciales para mitigar el impacto de la lentitud lectora y la

limitacion en la comprension que caracterizan a la dislexia en el nivel secundario.

En referencia a las adecuaciones pedagogicas implementadas a partir del diagnostico,
la mayoria de los docentes aplica adaptaciones clave en la evaluacion, destacandose la
flexibilizacion del tiempo, la priorizacién del formato oral, y la valoracion del contenido
conceptual y el razonamiento por encima de la ortografia y la prolijidad escrita. Ademas, se

evidencia un uso progresivo de tecnologias asistivas, como lectores de texto, audiotextos y
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correctores ortograficos. Este uso de la tecnologia se configura como un "puente" necesario,
aunque, al igual que las otras adaptaciones, su aplicacion no es un protocolo estandarizado
garantizado por el reglamento institucional, sino una practica individual que contrasta con el

desconocimiento de la ley que la exige.

Finalmente, el andlisis reveld6 una marcada disparidad en la articulaciéon
interdisciplinaria. Mientras que algunos docentes reportan una colaboracidon cercana y apoyo
frecuente, otros describen una articulacion escasa o nula, argumentando sobrecarga del
equipo o malas experiencias previas. Esta falta de articulacion consistente diluye el enfoque
integral y colaborativo que la Ley 27.306 exige como eje central para el abordaje de la

dislexia.

Los resultados confirman que el nivel secundario en el contexto argentino presenta
desafios particulares para la inclusion. La barrera central identificada es una doble falla
sistémica: la insuficiente formacion especifica en dislexia y DEA, y la cronica falta de tiempo
para disefar y aplicar adecuaciones personalizadas. La ausencia de capacitacion obliga a los

docentes a invertir el escaso tiempo disponible en investigar e improvisar.

Por lo tanto, la demanda unificada por parte de los docentes es clara y urgente: se
necesita capacitaciéon continua y sistemadtica, enfocada en herramientas practicas como el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC) para la accesibilidad, y estrategias concretas de intervencion. Fortalecer
la capacitacion docente y estandarizar la colaboracion con los equipos de orientacion son
pasos imprescindibles para transformar estas buenas practicas aisladas en un derecho

educativo garantizado y sostenible para los estudiantes con dislexia.

En definitiva, garantizar una educacién inclusiva y equitativa en el nivel secundario
requiere ir mas alld del reconocimiento de la dislexia como DEA; exige una inversion
institucional en la formacion docente y la creacion de protocolos de articulacion
interdisciplinaria consistentes, asegurando asi que la trayectoria escolar de los alumnos con
dislexia se vea favorecida y que se mitigue el riesgo de baja autoestima y frustracion
inherente a estas dificultades. El futuro de la inclusion en este nivel depende de que se logre

transformar el mandato legal (Ley 27.306) en una realidad pedagodgica unificada y efectiva.
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Anexo

Modelo de entrevista

Nombre:

Edad:

Asignatura que dicta y curso:

1.
2.
3.

10.

I1.

12.

13.

LEn qué afio se recibi¢?

(Hace cuantos afios ejerce en la institucion?

(Qué entiende usted por dislexia y cudles considera que son sus principales
caracteristicas o manifestaciones en el contexto escolar de nivel secundario?

(Ha recibido alguna formacion o capacitacion especifica sobre dislexia o Dificultades
Especificas del Aprendizaje (DEA) a lo largo de su carrera docente? Si es asi, ;podria
describir brevemente cuando y de qué tipo fue?

(Tiene o tuvo algiin alumno con dislexia?

(Esta familiarizado/a con la Ley 27.306 de Argentina sobre el abordaje integral e
interdisciplinario de las DEA?

(Conoce los derechos y las disposiciones que establece para los alumnos con dislexia
en el &mbito educativo?

En su experiencia, ;ha identificado casos de estudiantes con dislexia que también
presenten otras dificultades de aprendizaje o neurologicas, como TDAH,discalculia,
disgrafia,etc.? Si es asi, ;podria describir como aborda estas comorbilidades en el aula
y qué estrategias utiliza para adaptar su ensefianza a estas necesidades combinadas?
En su experiencia, ;Como cree que la dislexia puede afectar al alumno?

(Qué estrategias pedagdgicas concretas utiliza usted en su practica diaria para apoyar
a los alumnos con dislexia en sus asignaturas? Por favor, podria dar ejemplos
especificos.

(De qué manera adapta su metodologia y los materiales de su asignatura para facilitar
el acceso y la comprension de los contenidos a estudiantes con dislexia? (materiales
de lectura, textos, consignas escritas)

Cuando tiene un alumno con diagnostico de dislexia en su clase, ;/qué adecuaciones
pedagdgicas especificas implementa tanto en el desarrollo de las clases como en las
actividades evaluativas?

Respecto a las evaluaciones, ;qué tipo de adaptaciones realiza para los alumnos con

dislexia?
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

(Se permite o fomenta el uso de herramientas tecnologicas o dispositivos electronicos
para la lectoescritura en su clase para alumnos con dislexia? ;Cudles son las mas
utilizadas?

(Existe algin protocolo, guia o documento institucional que le oriente sobre las
adecuaciones que deben realizarse para estudiantes con dislexia en esta escuela?

(Con qué frecuencia se comunica o trabaja en conjunto con el equipo de orientacién o
psicopedagogico de la escuela en relacion con alumnos que presentan dislexia?
(Como describe la colaboracion y el apoyo que recibe del equipo psicopedagogico
para el abordaje de la dislexia en sus alumnos? ;Se realizan reuniones, seguimientos,
capacitaciones internas o se brindan recursos especificos?

(Se siente acompafiado/a y apoyado/a por la institucion en general (directivos, otros
colegas) para atender las necesidades de los alumnos con dislexia? ;De qué manera?
(Cudles considera que son los principales desafios o barreras que encuentra al intentar
implementar adecuaciones o estrategias para alumnos con dislexia en el contexto de la
escuela secundaria?

(Qué tan efectivas considera que son las estrategias y adecuaciones que implementa
para los alumnos con dislexia? ;Coémo evalta el éxito de estas intervenciones en el
progreso académico y la participacion del estudiante?

(Qué sugerencias o necesidades de apoyo adicionales identificaria para mejorar el
abordaje de la dislexia en esta institucion educativa?

Pensando en su formacion continua y en los recursos disponibles, ;qué necesidades de
formacién o apoyo identifica usted para mejorar el abordaje de la dislexia en su
practica docente? ;Qué tipo de capacitacion, herramientas o recursos considera que

serian mas utiles para trabajar mejor con estos estudiantes?

Matriz de analisis de datos

Categoria de analisis Extractos de las entrevistas a los Interpretacion

docentes (Entrevistados
E1-E2-E3-E4-E5-E6-E7)

Concepto de Dislexia

E1-Dificultad en la lectoescritura;
trabaja con la persona, no con el
diagnostico.

E2-Condicion que dificulta la lectura de
textos o palabras, y puede influir en la
escritura.

Existe un conocimiento general de la
dislexia como una DEA que afecta la
lectoescritura. Algunos docentes
estan mas informados y reconocen
las manifestaciones en secundaria
(lentitud, errores de
decodificacion,etc.), y comprenden
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E3-Dificultad especifica del aprendizaje
vinculada a la lectura y escritura.
Manifestaciones: lentitud, errores en
comprension/ortografia, cansancio al
leer en voz alta.

E4-Trastorno del aprendizaje; lentitud
para organizar, resumir, leer y escribir
textos.

E5-Dificultad especifica en la
lectoescritura, no relacionada con la
falta de inteligencia.

E6-Capacidad para leer/comprender
textos.

E7-Condicion especifica del aprendizaje
que afecta procesos de lectura y
escritura, no vinculada a capacidad
intelectual.

que no se relaciona con la capacidad
intelectual.

Formacion/Capacitacion
Especifica

E1-No recibié nunca una capacitacion,
Se informa por su cuenta.

E2-No recibid.

E3-Si. Ademaés de profesora es Lic, en
Psicopedagogia por eso tiene formacion
en el tema.

E4-Nunca recibid capacitacion.

E5-No especifica en dislexia, pero si en
inclusion educativa y estrategias
diferenciadas.

E6- No recibio.

E7-No recibid.

La barrera central para una verdadera
inclusion educativa en el nivel
secundario no es solo tedrica; esta
activamente operativa en las aulas.
Esta realidad se manifiesta en la
ausencia de estrategias didacticas
especificas que permitan a los
docentes generar las adaptaciones
curriculares y de acceso que
requieren los estudiantes con DEA.
Si la mayoria de los profesores
carecen de las herramientas
conceptuales y practicas para abordar
estas dificultades, la inclusion se
transforma en una segregacion
silenciosa: los estudiantes estan

fisicamente presentes, pero
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pedagogicamente excluidos del
proceso de ensefianza-aprendizaje.
El resultado directo es una
profundizacion de la brecha de
aprendizaje, lo que no solo
obstaculiza el progreso académico de
estos jovenes, sino que también
genera frustracion, baja autoestima y
eleva significativamente el riesgo de
abandono escolar, confirmando que,
sin la base de una formacion
especializada, la meta de una
inclusion efectiva se vuelve una tarea
casi imposible de lograr bajo las

condiciones actuales.

Conocimiento Ley 27.306

E1- La escucho nombrar, pero no en
profundidad.

E2-No esta familiarizado/a y no conoce
las disposiciones.

E3-Si, conoce la ley y que garantiza
adecuaciones pedagdgicas/evaluativas y
acceso a formatos alternativos.

E4-No la conoce.

E5-Si, la conoce. Entiende que garantiza
flexibilizacion de tiempos, adaptacion
de materiales y uso de tecnologia

E6-No la conoce.

E7-Recientemente entr6 en contacto con

ella y conoce en profundidad lo que
dispone.

Existe un desconocimiento
significativo de la Ley 27.306 ..., a
pesar de que es el marco legal
prioritario en Argentina que exige el
abordaje integral e interdisciplinario

y la formacion docente.

Este hallazgo puede verse como un
claro indicador de la necesidad de
accion. La ley, que sienta las bases
para garantizar los derechos de los
estudiantes con Dificultades
Especificas del Aprendizaje (DEA) y
obliga a la implementacion de
adecuaciones pedagogicas, no esta

siendo cumplida.

Estrategias Pedagogicas

E1-Trabaja a la par, usa textos con letras

A pesar de la falta de capacitacion
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grandes, prioriza la oralidad y el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA).
Usa actividades vivenciales (telares,
cesteria).

E2-Da importancia a los debates,
opiniones, oralidad y expresion.

E3-Lee consignas en voz alta, usa
cuadros/esquemas visuales, da tiempo
extra. Adapta materiales con tipografias
claras, textos resumidos, consignas
breves e imagenes.

E4-Sienta a los alumnos adelante,
repasa el texto en voz alta (narrando),
usa cuadros comparativos sencillos y
mapas conceptuales/imagenes.
E5-Uso de instrucciones orales junto a
escritas, simplifica consignas, apoya
con visuales/practicos. Utiliza textos
con tipografia clara y resumenes
visuales.

E6-Utiliza Actividades Practicas,
Revision grupal de consignas.

E7-Lectura compartida de consignas,
consignas simplificadas/visuales, mapas
conceptuales/esquemas. Adapta textos
en extension y complejidad

formal, los docentes demuestran una
actividad pedagogica correctiva 'y
proactiva. Las estrategias aplicadas
en el aula (prioridad de la oralidad,
uso de apoyos visuales como
esquemas, adaptacion de materiales y
gestion del tiempo extra) coinciden
directamente con las metodologias
compensatorias recomendadas por la

Ley 27.306.

Adaptaciones Evaluativas

E1-Trabaja para todos iguales, usa
trabajo vivencial.

E2-Utiliza evaluaciones orales.
E3- Da mas tiempo, simplifica lenguaje
de consignas, permite respuestas orales,

valora razonamiento.

E4-Adapta preguntas, menos preguntas,
examenes orales.

E5-Extiende el tiempo, lee consignas en
voz alta, evalua con distintos formatos

(audio, grabaciones, presentaciones).

E6-Evaluaciones por medio de

La mayoria de los docentes
implementa adaptaciones clave
exigidas por la Ley 27.306: extension
de tiempo, modalidades orales, y
priorizacion del contenido conceptual
sobre la forma escrita. Esto se aplica
para que la evaluacion refleje las

capacidades reales del estudiante.
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actividades practicas y/o proyectos.

E7-Adapta forma y tiempo (mas
tiempo), permite respuestas orales, no
penaliza ortografia (si no es central),
formatos alternativos (esquemas,
videos).

Uso de Tecnologia

E1-Si, celular por lo general,
dependiendo de la actividad.

E2-Uso de la IA, sobre todo para
realizar dibujos para verificar
conceptos.

E3-Si, fomenta audiotextos, correctores
ortograficos, presentaciones visuales,
lectores de pantalla.

E4-No utiliza.

ES5-Si, lo fomenta. Usa lectores de texto,
correctores ortograficos, presentaciones
digitales, grabadores de voz.

E6-Si, notebooks, PC, celulares, tablets.

E7-Si, celular, pc. TA

Este uso progresista de la tecnologia
contrasta, paraddjicamente, con el
desconocimiento de la Ley 27.306.
Los docentes, aun sin conocer el
marco legal completo, estan
aplicando la solucidn tecnologica
exigida por la norma, demostrando
que la intuicién pedagogica y el
compromiso con la inclusién son
motores de cambio. No obstante, la
sistematizacion de este apoyo
depende de la formacion formal; es
esencial que el uso del "puente’
tecnologico se transforme de una
buena practica individual a un
derecho garantizado y estandarizado

en el reglamento institucional.

Colaboracion institucional

E1-Escaso apoyo. No se comunica; tuvo
muy mala experiencia con gabinetes;
prefiere hablar directamente con las
familias.

E2-Tiene dependiendo del caso una sola
reuniodn con el equipo para tener una
guia del diagnostico.

E3-Bastante frecuente. El equipo brinda
apoyo, realiza reuniones, orienta con
recursos y acompaiia a las familias; es
un trabajo compartido.

E4-Muy poco frecuente. Colaboracion

Se puede observar una disparidad que
indica que la colaboracién no es un
protocolo institucional garantizado,
sino un resultado variable que
depende de factores no controlados,
como el volumen de trabajo del
equipo, el caso especifico del
estudiante o la iniciativay la
relacion personal entre el docente y el

equipo directivo y el equipo de de
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escasa. El equipo es una sola persona
para una poblacidon numerosa (reuniones
de 10 minutos).

E5-Regularmente. Colaboracion
cercana, reuniones, intercambio de
informacion y propuestas de estrategias.

E6-Hay poco ida y vuelta.

E7-Sin frecuencia. El apoyo es escaso;
no se realizan reuniones.

orientacion.

La colaboracion, que deberia ser el
eje interdisciplinario exigido por la
ley, se diluye en una mezcla de
esfuerzos aislados, buena voluntad y

reuniones ineficaces.

Principales Desafios/Barreras

E1-La frustracion y que el alumno no es
tolerante. Considera que los alumnos
tienen que entender que la otra persona
(jefes, docentes universitarios) no
siempre los va a entender y tienen que
trabajar la tolerancia a la frustracion.

E2-La poca informacién y las nulas
capacitaciones.

E3-El tiempo para adecuar los
materiales. El desconocimiento sobre la
dislexia en la comunidad educativa.

E4-Encontrar el tiempo para dedicar
ayuda particular a cada alumno.

E5-La falta de materiales especificos, la
necesidad de mayor tiempo de
preparacion y la formacion docente
insuficiente.

E6- No se especificamente,(no ha tenido
alumnos notificados con el diagnéstico),
pero creo que la falta de capacitacion.

E7-Desconocimiento o falta de
formacion especifica. Falta de tiempo
para preparar materiales diferenciados y
exceso de burocracia.

Los docentes del Nivel Secundario
identifican una doble barrera
sistémica que limita la inclusion
efectiva de estudiantes con DEA: la
insuficiente formacion especificay la
cronica falta de tiempo para las
adaptaciones. La ausencia de
capacitacion especializada en el area
de estudio obliga al profesor a crear,
investigar e improvisar estrategias
compensatorias desde cero,
consumiendo asi el escaso tiempo
que ya poseen. Esta
desprofesionalizacion en el abordaje
de la DEA tiene un costo operativo
directo: el tiempo que deberia
dedicarse a la implementacion y el
seguimiento de las adecuaciones se
gasta en el diseflo, agravado por la
burocracia y la escasez de materiales

especificos.

Necesidades de formacion

E1-Capacitaciones de todo tipo de
abordaje/dificultad. Necesario que se
explique qué es la dislexia y qué hacer
al respecto.

Puede observarse una demanda
urgente y unificada de capacitacion,

solicitando talleres practicos sobre
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E2- Capacitaciones y disponer de mas
informacion.

E3-Seguir forméandose en recursos
digitales y estrategias practicas.
Capacitaciones concretas sobre
experiencias de aula.

E4- Formar a futuros docentes en el
tema e implementar talleres de
formacion en DEA.

E5-Capacitaciones practicas sobre
DEA/dislexia, acceso a
software/tecnologias, y més espacios de
intercambio de experiencias.

E6-Notificar a los profesores sobre las
capacidades especiales y realizar
capacitaciones/jornadas informativas
para todo el grupo docente.

E7- Formacion continua en
neurodiversidad, equipos
interdisciplinarios mas presentes,
bancos de recursos. Capacitacion en
Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), lectura facil, TIC para
accesibilidad

DEA vy dislexia, e incluyendo
estrategias modernas como DUA y el
uso de TIC para la accesibilidad. Se
reitera que la formacion y la
informacion son la base para mejorar

el abordaje.
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