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Resumen

El presente trabajo reflexiona sobre las trayectorias escolares de nifios y adolescentes de contextos
socioecondmicos vulnerables del barrio El Palomo, de Merlo Bs. As. y cdmo desde la psicopedagogia

se puede acompaniar esas trayectorias.

Para llevarlo adelante se realizdé un estudio de campo con entrevistas al EOE en la escuela donde
asisten los nifios y adolescentes del barrio a su vez a diferentes familias en el mismo barrio. En ellas se
observé de qué manera influye el contexto socioeconémico vulnerable en las trayectorias escolares de

los nifios, como acompafia y como deberia acompanar desde la psicopedagogia a estas.

Los resultados permiten observar que este contexto no permite el desarrollo pleno a las areas del
desarrollo en los nifios lo que provoca dificultad en los procesos de aprendizajes. Los cuales son bien
acompafiados desde la escuela, pero no de forma especifica aquellos que presentan mayor dificultad.
En este sentido se vuelve importante la creacidén y realizacion de proyectos y propuestas que

contribuyan al fortalecimiento de los procesos de aprendizaje en los contextos de vulnerabilidad.

Palabras clave: Vulnerabilidad socioeconémica, Trayectorias escolares, psicopedagogia,

prevencion
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1.Introduccion

El presente trabajo propone indagar las trayectorias escolares en contexto de vulnerabilidad, para
describir posibles intervenciones psicopedagdgicas en ellas. Se selecciona autores relevantes,

buscando conocer en profundidad acerca del tema.

Terigi (2009) afirma que el sistema educativo define a las trayectorias escolares a través de su
organizacidny sus determinantes, lo que llama trayectorias escolares tedricas. Las trayectorias tedricas
son los recorridos de los sujetos en el sistema que siguen la progresién lineal prevista por este, en los
tiempos marcados por una periodizacién estandar. Siguiendo los rasgos del sistema educativo como:
la organizacidn del sistema por niveles, la gradualidad del curriculo y la anualizacién de los grados de

instruccion.

Terigi (2009) refiere que cuando se analizan las trayectorias reales de los sujetos, se puede reconocer
itinerarios frecuentes o mds préximas a las trayectorias tedricas; pero se reconoce también itinerarios
gue no siguen ese cauce, a las cuales llama trayectorias no encauzadas, pues gran parte de los nifios y
jévenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos, variables y contingentes. (DINIECE-
UNICEF, 2004: 8). Sefiala Unicef (2004) un conjunto de factores que inciden en las multiples formas
de atravesar la experiencia escolar, muchas de las cuales no implican recorridos lineales por el sistema
educativo, y como algunos de estos factores inciden en las trayectorias. Lipina (2008) afirma que “las
desventajas socioecondmicas afectan a la salud fisica y mental de los nifios durante su desarrollo,
condicionando significativamente sus habilidades cognitivas y sociales, y con ello sus oportunidades

de insercién escolar y social futuras”. (p. 79)

Dicho autor describe el impacto de la pobreza y sus efectos sobre el desempefio cognitivo. “Entre
ellos, una disminucidn del Cl correspondiente tanto a las habilidades del lenguaje como de ejecucién
en un rango de 6 a 25 puntos, una mayor incidencia de dificultades de aprendizaje, el aumento del
ausentismo escolar y la disminucidon del nimero de afos de escolaridad completados. En estudio
reciente” Lipina (2008) analiza las contribuciones genéticas y ambientales en la variacidon del Cl,
muestra que en los nifios de familias con niveles socioecondmicos bajos la variacién en el cociente

tiene mas influencia ambiental que genética.

Esto también se puede visualizar bajo el concepto que Aprendizaje segln, proceso a través del cual
se adquiere o modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores. El aprendizaje
humano estd relacionado con la educacidn y el desarrollo. Y con la concepcidn de Vygotsky (1999)

quien sefiala que Aprender es primeramente una construccion social que impone a los seres humanos



desde una determinada sociedad que se inicia con un proceso biolégico. Pero se trata de un proceso
interpersonal, social, proceso dialéctico, de lo exterior a lo interior. El autor refiere que aprender es
una reconstruccién personal del pensar social internalizado que implica las funciones superiores del
pensamiento de origen socio cultural, para el nifio recordar significa pensar. Agrega que es un proceso
intrapersonal donde lo social y cultural, es zona de aprendizaje préximo, cuyo acceso no es natural:
debe ser facilitado por los que ensefian (sociedad - docentes), para que surjan las funciones superiores

del pensar (creatividad, sistemas simbdlicos, ldgica).

De acuerdo con los aportes de la neurociencia Lapina (2008) el desarrollo cerebral empieza en el
utero materno y sigue durante las diferentes etapas del ciclo vital; donde herencia, genética y entorno
se van entrelazando, y definen la calidad del desarrollo humano. Es decir, el desarrollo del cerebro esta
bajo influencia genética y ambiental. El entorno adecuado y enriquecido despierta al cerebro para su
aprendizaje y el desarrollo. Asi mismo, varios factores ejercen influencia en el cerebro y por ende en
el aprendizaje: el factor nutricional, factor de indole genético, el entorno socioeconémico cultural, el
ambiente emocional familiar del nifio, lesiones cerebrales, aprendizajes previos consolidado, entre

otros.

El cerebro cuenta con mecanismos de plasticidad, por medio de procesos de organizacién
(desarrollo) y reorganizacion (después de una lesién). Es decir, un programa de intervencion puede
favorecer si se encuentra orientado a mejorar el desarrollo integral de nifios que viven en
vulnerabilidad social, articulado a diferentes niveles (nifios, padres, docentes, organizaciones civiles,
gobiernos), elaborado desde la integracién adecuada de distintas perspectivas conceptuales y

metodoldgicas. (Lipina, 2008)

La pregunta principal que guiara este trabajo es: écdmo son las trayectorias escolares de los nifos
del B° El Palomo, de Merlo, provincia de Buenos Aires, en contextos socioeconémicos vulnerables; y

como desde la psicopedagogia se puede acompanfiar esas trayectorias?

Comprender en profundidad este fendmeno nos permitira analizar las trayectorias escolares de
estos niflos a fin de describir posibles intervenciones psicopedagdgica que acompafien a estas

trayectorias.



2. Estado del arte

En el proceso de busqueda de antecedentes sobre el objeto de estudio de esta investigacion, se
han revisado estudios previos de autores que realizaron investigaciones empiricas; con una antigliedad
de un maximo de 14 afios. Buscando contextualizar la vulnerabilidad socioeconémica y las trayectorias
escolares, se eligieron particularmente investigaciones argentinas. Por otro lado, también se
incluyeron autores no argentinos, que aportan a la investigacién. A continuacién, se describirdn de

forma articulada las investigaciones relevadas vinculadas al tema de este trabajo.

La investigadora argentina Terigi (2007) centra su trabajo en las trayectorias escolares de los
adolescentes y jévenes en las escuelas secundarias y procura poner en relacidon un conjunto de datos
y de analisis que, si bien no siempre estan expresamente enmarcados en los estudios de trayectorias
escolares, ofrecen aportes para reflexionar sobre ellas. Sostiene que el nivel secundario sigue
buscando soluciones para sus problemas de antigua data, al tiempo que deben asumir los nuevos
desafios de la activacidn conjunta de tres factores: el incremento de la oferta educativa a cargo del
estado, la constitucion de la llamada obligatoriedad subjetiva, y la remocién de las dificultades que
producen trayectorias escolares signadas por el fracaso. Los tres factores dependen de politicas de
promocién y sostenimiento de la escolaridad, por lo que se hace necesaria una mejor comprensién de
los itinerarios que los adolescentes y jovenes van delimitando a lo largo de su vida. No se trata de
normalizar las trayectorias, sino de ofrecer una mas amplia gama de trayectorias educativas diversas

y reflexibles.

Monarca (2015) en su articulo presenta los resultados de una investigacion sobre politicas y
programas de apoyo educativo en Espafia. El objetivo fue comprender de qué manera estas politicas
son apropiadas e implementadas por los actores de la comunidad educativa, identificando las
consecuencias que tienen los programas que se derivan de dichas politicas para el entorno escolar vy,
en concreto, para las trayectorias escolares de los estudiantes. Se desarrollé bajo un enfoque
cualitativo, mediante la aplicacidn de entrevistas y la realizacion de observaciones, grupos de discusién
y andlisis de documentos. Sostiene que las politicas educativas concebidas y asumidas desde unas
supuestas trayectorias escolares tedricas inexistentes sobre las cuales se estructuran respuestas

educativas significativamente descontextualizadas.

Dicho autor sefiala también que las trayectorias escolares se configuran por multiples practicas,
acciones, situaciones y vivencias, no sélo educativas o escolares; donde los docentes ocupan un lugar
relevante, siempre serd un mediador clave de las regulaciones normativas; cualquier politica sera

reinterpretada por ellos y ubicada en unas coordenadas espacio-temporales especifica.



Por otro lado, Monarca (2015) también afiade que las culturas de los centros son el primer contexto
donde las politicas son recibidas y ubicadas en su red de significados, tradiciones y practicas. Cuando
las politicas se reducen a regulaciones normativas, chocan frontalmente con esta realidad; cuando
ademas estas regulaciones quedan reducidas a una "racionalidad tecnocratica de aplicaciéon", pasan a
ser un "elemento burocratico", de escaso valor para las regulaciones que intentan dar algun tipo de

direccionalidad a la realidad.

Un estudio de casos multiples que identifica factores de apoyo a trayectorias de éxito escolar en
estudiantes de secundaria que estan en situacion de precariedad econémica y vulnerabilidad social en
cinco ciudades espafiolas es el presentado por Longds Mayayo et al., (2016). La investigacién aborda
la comprensidn del éxito escolar evitando la estigmatizacién que genera la correlacion ya demostrada
entre fracaso escolar y bajos niveles socio-econdmico-culturales. La muestra se compone de 30 casos
de alumnos que han finalizado la Enseflanza Secundaria Obligatoria. Para estudiar su trayectoria
escolar se ha triangulado la informacién de su expediente académico con entrevistas

semiestructuradas a los alumnos, docentes, familia y referentes comunitarios.

Su andlisis se centrd en la intervencion de cuatro ambitos: individual, familiar, escolar y
comunitario. En los cuatro casos analizados en este articulo se identifican diversos aspectos que
contribuyen a desarrollar una trayectoria de éxito escolar, a pesar de estar en contextos socio-
econdmico-culturales precarios en Espaia. A través del relato de los alumnos, analisis de factores de
apoyo a trayectorias de éxito escolar, familias y los referentes de su entorno escolar o comunitario, se

ha puesto de manifiesto como los jévenes construyen mecanismos de resiliencia ante estos contextos.

Siguiendo esta linea se cita el trabajo de Lipina (2008) sobre vulnerabilidad social y desarrollo
cognitivo. Aborda el desarrollo infantil y hace énfasis en el drea del desarrollo mental desde la
perspectiva pseudocientifica. Destaca sus aportes en las propuestas orientadas a contribuir con la

optimizacion de la calidad de vida infantil en el mundo actual.

Sostiene que los desempefios basales observados en los estudios diagndsticos, en los grupos de
nifios sanos provenientes de hogares NBI, pudieron ser modificados por exposicion a un
entrenamiento sistémico y estructurado de operaciones cognitivas basicas. En términos de las
operaciones cognitivas evaluadas, los resultados indican una mejora comparativa en la capacidad para
identificar fuentes de informacidn. Ello implica la existencia de niveles de plasticidad eficientes para
modificar los desempefios basales en nifios sanos mayores de 3 afios que vive en condiciones de riesgo

social por pobreza. Los resultados también mostraron una mejora comparativa en el desempeiio en



las tareas con demanda de control cognitivo y permitieron ademas establecer un perfil de predicciéon

de tales mejoras en funcidn a las caracteristicas socioeconémicas de las muestras.

Para enmarcar los aportes desde la psicopedagogia, cabe sefalar la investigacién de la autora
brasilena Juarez (2012), sus aportes se basan en las complejas realidades que atraviesan las
poblaciones de los paises que conforman nuestra indoafroiberoamerica y las exigencias a los
psicopedagogos a una intervencidn superadora basada en una concepcidon de aprendizaje
contextualizado en la posibilidad de transformacion social. Para repensar una psicopedagogia
comunitaria, asi como una intervencién psicopedagdgica en comunidad desde la perspectiva de Freire

(1992)

En conclusidn, las dimensiones que caracterizan a este modelo psicopedagdgico comunitario se
ubican desde la prdctica de la investigacién accion-participativa, concibiendo a la realidad como
histdérica social, dindmica, cambiante y dialéctica; que concentra mayor cantidad de sujetos a sus
posibilidades de intervencion al considerar distintos grupos sociales y etarios incluyendo asi,
diversidad, pluralidad y complejidad a su objeto de intervencidon. Y que la condiciéon necesaria
antecedente para situarse desde una psicopedagogia comunitaria es que los psicopedagogos sientan
la necesidad de iniciar cambios, de innovar, de transformar la realidad. Esa sensacion de que hace falta
modificar algunos aspectos de la realidad en que los sujetos conocen y aprenden el mundo, y es el
escenario mas genuino para trabajar desde las conjunciones de unos propdsitos y valores que

propicien en este modo de intervencion.

En el relevamiento de informacidon para este estado del arte se realizé la busqueda de
investigaciones vinculadas con nuestra pregunta problema. Los temas abordados fueron: Trayectorias
Escolares, desde unas perspectivas reflexivas de la autora argentina la Terigi (2007), también desde el
aporte de Monarca (2015) en una investigacién sobre politicas y programas de apoyo educativo en
Espafia y cdmo derivan estos para las trayectorias escolares de los estudiantes. Luego se vinculd un
articulo de Longas Mayayo et al., (2016) quienes identifican factores de apoyo a trayectorias de éxito
escolar en estudiantes de secundaria que estdn en situacion de precariedad econdmica vy
vulnerabilidad social en cinco ciudades espafiolas. Se toman también los aportes del autor e
investigador argentino Lipina (2008) en su trabajo sobre vulnerabilidad social y desarrollo cognitivo. El
cual aborda el desarrollo infantil y hace énfasis en el area del desarrollo mental desde la perspectiva
pseudocientifica. Para describir los aportes desde la psicopedagogia, se afiade la investigacion de
Judrez (2012) quien busca repensar una psicopedagogia comunitaria, asi como una intervencion
psicopedagdgica en comunidad desde la perspectiva de Paulo Freire (1992). La autora describe como

inciden los contextos socioecondmicos vulnerables en las trayectorias escolares de nifios vy
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adolescentes para aportar medidas que favorezcan y acompafien desde la psicopedagogia a estas
trayectorias escolares. Luego de especificar la literatura consultada, se concluye que el tema a
desarrollar seguird los lineamientos de los autores antes mencionados puntualizando en el recorrido
especifico que hacen los nifios y adolescentes del barrio El Palomo, atravesada por un contexto
socioecondmico vulnerable. El presente trabajo aporta a las investigaciones ya existentes el contexto
especifico en el cual se realiza la investigacidn y (contexto ASPO - DISPO). Lo cual representa un aporte

novedoso para el campo.



3. Marco tedrico

3.1 Capitulo 1

Este escrito expone sobre trayectorias escolares. Comenzando con la descripcién del surgimiento
de la tematica y el despliegue de su categorizacién en relacién con los paradigmas vigentes. Un
segundo apartado detalla el fendmeno de fracaso escolar, finalizando con un recorte que aporta datos

estadisticos acerca de las trayectorias de los alumnos de hogares pobres.

3.1.1. Trayectorias escolares

Segln Terigi & Briscioli (2016) el estudio de las trayectorias surge en la linea de la sociologia
francesa, la cual intenta comprender la multidimensionalidad de los fendmenos sociales a lo largo del
tiempo. La nocién de las trayectorias viene a plantearse como un concepto tedrico- metodoldgico que,
mas alld de la tematica particular abordada, hace un aporte superador a las discusiones del campo

socioldgico en torno a la dicotomia entre determinismo social y voluntarismo. (p. 120)

En las reconstrucciones mas recientes, las autoras antes mencionadas, consideran la particular
articulacién de las dimensiones subjetivas y las condiciones objetivas en que se desarrolla una
trayectoria vital y la variabilidad del tiempo en la configuracidn de esa articulacién. De este modo dice
Godard, (1996, citado en Terigi & Briscioli, 2016) el concepto propone analizar en su complejidad los
recorridos de los sujetos, haciendo foco en un area especifica (por ejemplo, las trayectorias laborales),
pero sin dejar fuera de consideracién el resto de las esferas que los componen. Por el contrario, el
anadlisis de estos procesos pretende dar cuenta del fuerte entramado existente entre las diversas

esferas, recuperando la dindmica propia de la vida social.

Las autoras Terigi & Briscioli (2016) sefalan también que el ingreso de la tematica en el campo
educativo tuvo su origen en los hallazgos de las teorias reproductivitas, cuyos principales estudios han
sido los de Bourdieu & Passeron (1970), Establet (1971) y Bowles & Gintis (1976). Estas investigaciones
evidenciaban la existencia de circuitos educativos diferenciados correlacionados con la clase social de
origen, de la cual promovieron una serie de indagaciones y desarrollos en el area de la sociologia de la

educacion. (p.121)

Desde las teorias reproductivistas, segin Braslavsky, (1985, citado en Terigi & Briscioli, 2016)
inspiraron investigaciones empiricas en la Argentina, las cuales permitieron comprender las dindmicas

de produccion y reproduccion de la desigualdad social y escolar. Si bien el origen social es el factor de



mayor peso para comprender las desigualdades, cuando se estudia, el comportamiento de la escuela
media, respecto del procesamiento de las diferencias de origen y su vinculacion con las posibilidades
de insercién futura en el mercado de trabajo ,se suman otras dimensiones, por ejemplo se analizan
indicadores educativos; si el alumno tiene sobreedad, se llevé materias, repitid para ponderar la

incidencia de cada uno de ellos en el devenir de sus carreras escolares y a futuro. (p. 121)

Investigaciones posteriores adoptaron el concepto trayectorias escolares y extraescolares,
permitia complejizar la comprension de las dificultades en los transitos por la escolaridad.
En rigor, la discusion tedrica que subyace a los estudios de trayectorias ha sido retomada
en el campo de las ciencias sociales a través de la problematizacidn de la relacién de los
pares individuo-sociedad, estructura- accidn, objetivo-subjetivo que recorren los
desarrollos de Durkheim. Marx, Webery, mas recientes, Bourdieu (1989) y La hiere en este
contexto hablar de trayectorias también implica la temporalidad de las experiencias vividas
por las personas, sus historias sociales y biograficas. Las trayectorias escolares solo pueden
comprenderse dentro de un marco mas amplio, como son las trayectorias educativas y

vitales. (Terigi & Briscioli, 2020, p. 122).

Refiere Santillan, (2007, citado en Terigi & Briscioli, 2016) que algunos equipos adoptan la
perspectiva antropoldgica, considerando a la trayectoria como una construccion que, a nivel de la
experiencia vivida, incluye tanto aspectos estructurales como la significacion que estos asumen para
el sujeto. Esta perspectiva, ofrece aportes para advertir cdmo la relacién entre el pasado y el futuro en
las trayectorias son mas complejas y no ajustadas a simples causas y efectos, y que- en tal caso- se
trata de recorridos, construcciones, que se van dando en el tiempo, y para las cuales no hay sentidos

prefigurados.

De esta manera, la nocidn de trayectoria escolar interfiere en el desempefio de los alumnos a lo
largo de su escolaridad, afio a afio, observando su punto de partida y los procesos y los resultados del
aprendizaje. Este concepto subraya la importancia de conocer la historia de cada alumno en la escuela,

a redescubrir a la persona en el alumno teniendo en cuenta su pasado y su futuro. Terigi (2016, p1)

Desde alli podemos encontrar la diferencia entre trayectorias tedricas y trayectorias reales, que
aporta Terigi (2009), cuando sefiala que, desde el marco del sistema educativo, trayectorias escolares
son la organizacidn del sistema por niveles, la gradualidad del curriculo y la anualizacién de los grados
de instruccién que han delineado un recorrido esperado y su duracién estandar; un afio calendario por

cada grado.



Sin embargo, en el dia a dia de las escuelas hay discontinuidades y rupturas. Hay alumnos que
ingresan tardiamente al sistema, abandonan temporariamente, tienen inasistencia reiteradas o
prolongadas, repiten de afno una o mads veces, presentan sobre edad o tienen un rendimiento menor
a lo esperado en estas trayectorias. Terigi (2009), las llama trayectorias reales o no encauzadas, pues
gran parte de los niflos y jovenes transitan su escolarizacién de modos heterogéneos, variables y

contingentes.

El interés por la situacion de la escolaridad secundaria en Argentina caracterizada por el fracaso en
los primeros afos del nivel. Ese fracaso comenzd a ser analizado en términos que hoy se consideran

propios del estudio de trayectoria, al ser localizado en la transicidn entre niveles.

En la Argentina, segun (Terigi & Briscioli, 2016) se promulgd en 2006 la ley de obligatoriedad de un

nivel ya masificado, pero con dificultades para retener y permitir que sus alumnos egresen.

Un andlisis realizado por SITEAL (2006, citado en Terigi, 2009) muestra que se produjo un aumento de
los ainos de estudio de los jovenes de 18 a 24 aios, pero que ese incremento no ha favorecido mds a
los jovenes provenientes de hogares de bajo nivel socio — econédmico; por el contrario, el aumento se
muestra dependiente del nivel educativo alcanzado por los adultos, en esto se verifica la persistencia

intergeneracional de las desigualdades educativas.

3.1.2. Fracaso escolar

El fendmeno usualmente denominado fracaso escolar se refiere a la no permanencia, o si
permaneciendo no aprenden en los ritmos y de las formas en que lo espera la escuela. Sobre ello hay
cierto acuerdo referencial: cuando se habla de fracaso escolar se habla de desgranamiento, de
repitencia de bajo rendimiento, de dificultades de aprendizaje, de sobreedad. Se habla también de
logros diferenciales segln género, segun sector social, segln etnia, etcétera. Terigi (2009) propone
una conceptualizacion del fracaso escolar que coloca el problema en una relacion: la que se da entre

los sujetos y las condiciones en que tiene lugar su escolarizacién.

Esto ha llevado a que, durante muchas décadas, el fendmeno nombrado como “fracaso
escolar masivo” sea explicado desde un modelo individual. A partir de tal modelo, y bajo el
propdsito de prevenir el fracaso escolar, se generaron mecanismos de diagndsticos,
derivaciones y recuperacion de los nifios considerados en dificultad, mecanismos que
adquirieron cada vez mayor relevancia en los sistemas educativos de nuestros paises

(Terigi, 2009, p14).



Esto dio paso a un nuevo paradigma; como lo marcan las autoras, Mancebo y Goyeneche (2010)
el paradigma de inclusién educativa el cual sostiene que el fracaso educativo puede revertirse y se
resalta que en su superacién, es clave la mirada de todos los actores que intervienen en el sistema,
pero en especial la de los maestros porque son ellos quienes pueden naturalizar las diferencias de
capital cultural o bien rechazar tal naturalizaciéon; Son ellos los que pueden construir puentes culturales

gue den acceso a la permanencia y que posibilite condiciones para la apropiacion de los aprendizajes.

En la inclusion como posibilidad, segin Kaplan (2006, citado e Mancebo & Goyeneche, 2010)
sostiene que el éxito o fracaso educativo constituye una construccidon cultural. Las desiguales
condiciones sociales y simbdlicas de acceso, permanencia y posibilidades de apropiacidn, intervienen
decisivamente en los procesos diferenciados de escolarizacién; al tiempo que la escuela, aun sin
proponérselo, termina consagrando como legitima la cultura que corresponde a la clase social
dominante, generando asi diferencias entre los estudiantes de una manera implicita y legitimando

diferencias sociales al tratar la herencia social como herencia natural. (p9)

3.1.3. Estadisticas acerca de las trayectorias escolares de alumnos de hogares pobres:

Segln DINIECE & UNICEF (2004), la Argentina durante la ultima década atravesd una serie de cambios
de magnitud en la vida social, la econdmica, la culturay en particular, el sistema educativo. El aumento
de la polarizacidn social, la desocupacion y la pobreza, por un lado, y el proceso de transformacién del
sistema educativo, por el otro, fueron factores que generaron nuevas preocupaciones en relacién con

la problematica del fracaso escolar.

Segun (DINIECE & UNICEF, 2004) a pobreza en los ultimos afios dejé de ser un problema marginal de
determinados sectores para transformarse en un problema estructural que afecta a mas de 50% de la
poblacién y fundamentalmente los grupos etarios de menor edad. El incremento de la pobreza pone
en jaque la capacidad del sistema escolar para garantizar la retencidn y promocién de los alumnos. (p.

8)

En los ultimos afios, han crecido en forma simultanea la pobreza y la cobertura de la
educacion bdasica. Sin embargo, el incremento en la cobertura oculta fenémenos de
magnitud relacionados con las dificultades de ciertos sectores sociales para completar su
escolaridad basica. Por otro lado, las brechas en los niveles educativos alcanzados por
quienes no son pobres y quienes lo son, se han ampliado. El promedio de afios de
escolaridad de los pobres crecié de 7,06 afios en 1995 a 8,09 aios en 2003. Pero en el

mismo periodo el promedio de escolaridad de quienes no son pobres pasé de 9,57 afios a
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11, 21 afos. La diferencia entre quienes son caracterizados como no pobres y quienes son
caracterizados como pobres paso de 2,51 afos a 3,12 afios en ese periodol7. (DINIECE &

UNICEF, 2004 p. 10).

A través de estas estadisticas podemos ver como la pobreza y el contexto de vulnerabilidad
socioecondmico estad intimamente ligado a las dificultades para completar la promocién de la

escolaridad; como la repitencia, la sobreedad y el abandono.

A través de la los aportes de las investigaciones de los distintos autores antes mencionados se
expuso un recorrido desde el surgimiento del concepto de trayectorias escolares y el despliegue de su
categorizacion en relacién con los paradigmas vigentes. Diferenciando el concepto de trayectorias
lineales con el contexto real de estas. Luego se detalld el fendmeno de fracaso escolary lo que provocé
al estudiarlo, el surgimiento del nuevo paradigma de inclusion, por ultimo, se visualiza un recorte de

una estadistica acerca de las trayectorias de los alumnos de hogares pobres en Argentina.

3.2 Capitulo 2

3.2.1. Vulnerabilidad socioecondmica

La vulnerabilidad es definida por Thomasz et al. (2014). como una situacién latente caracterizada por
la convergencia de circunstancias que aumentan la probabilidad en las personas y hogares de sufrir
contingencias que disminuyan dramaticamente su bienestar. Es un concepto multidimensional que
busca identificar factores que refuerzan la reproduccion de procesos que deterioran el nivel de vida

de hogares e individuos. (p. 31)

Segun el Banco Mundial (2003, citado en Thomasz et al., 2014) la vulnerabilidad tiene su
origen en la interaccion de factores internos y externos a los hogares, que configuran su
situacién en un momento y espacio determinado. Los factores internos son los recursos de
los que disponen los individuos y hogares, y las diversas estrategias de accidén que estos les
permiten desplegar para hacer frente a factores externos (de origen natural o social). A
mayor cantidad, diversidad y calidad de los recursos que pueden movilizar los individuos y
hogares para responder a modificaciones del entorno, menor el nivel de vulnerabilidad. En
este sentido, el grado de vulnerabilidad de un individuo u hogar depende de las situaciones
que estos enfrentan y de su resiliencia a las mismas para evitar que estos profundicen o

activen procesos de empobrecimiento. (p. 32)

11



Calvo & Dercon, (2005) definen a la vulnerabilidad como la magnitud de la amenaza de un futuro
estado de pobreza. Entendiendo como pobreza un fendmeno multidimensional, heterogéneo y no

generalizable, que afecta a mas del 40% de la poblacién mundial.

Desde la perspectiva econdmica, Lipina, (2008) afirma que, segun el concepto utilizado por los
organismos oficiales de Argentina, la pobreza remite a un conjunto de requerimientos psicoldgicos,
fisioldgicos y culturales, cuya satisfaccion representa una condicion minima necesaria para el
funcionamiento y desarrollo de la vida humana en sociedad; estas necesidades no son fijas y varian de
acuerdo con los cambios sociales. Desde la perspectiva de la vida cotidiana de las personas que viven
en pobreza, la privacidon es una experiencia psicoldgica intensa y penosa que se traduce en impotencia

y perdida de libertad para elegir y actuar.

Walker et al., (2007, citados en Lipina, 2008) asumen que la exposicién progresiva y sostenida a
privaciones materiales y ambientales, asi como a factores asociados, resultan en consecuencias
adversas. Algunos estudios sugieren cuanto mas vive una familia en situacion de pobreza, menos es la
cantidad y calidad de la provisién de estimulos para el desarrollo y el aprendizaje por lo cual tanto la
pobreza persistente, como la pobreza ocasional, se asocian a puntajes mas bajos en la pruebas de
inteligencia general y a una mayor manifestacién de problemas de conductas emocionales de
internalizacién; que los niveles de significacion de los efectos son mds altos en el caso de la pobreza

persistente.

3.2.2. Como afecta en el desempeiio escolar los contextos vulnerables

Desde los aportes de Hermidas (2014) se puede considerar, que el desempefio escolar de los
alumnos depende en parte de la calidad de la ensefianza que reciban en la escuela, pero en parte
también de la presencia en el hogar de ciertas condiciones favorables, desde lo necesario para que
estén bien nutridos y sanos, hasta el apoyo y estimulacién que reciban de sus cuidadores, pasando por
la existencia de libros, un lugar de trabajo, juguetes educativos, acceso a conexién tecnologia,
ambiente saludable, entre otros elementos. Referida al contexto familiar, la nocidon de vulnerabilidad
denota justamente las situaciones en que esos elementos son escasos o incluso estan ausentes en
ciertos hogares. En el caso del contexto escolar, se refiere a la escasez o ausencia en la escuela de los
elementos que se consideran necesarios para que haya una buena ensefianza-aprendizaje

comenzando por un docente calificado, ademas de libros, material didactico, etc.

Cornejo & Redondo, (2001) refieren que los factores que se asocian directamente con la cultura, el

ordenamiento politico y la organizacion socioeconémica son determinantes en el desempefio escolar
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de cada individuo, transformdndose en un importante grupo de variables que deben ser consideradas
al momento de pensar en desigualdad de la educacidn. El problema con dichas variables es que

requieren de politicas publicas efectivas y un trabajo de largo plazo para poder modificar sus efectos.

Tales factores tienen incidencia directa en cada alumno y su desempeno, “los nifios que provienen
de hogares pobres tienen mayor probabilidad de nacer prematuros, tener bajo peso al nacimiento o
para la edad en fases posteriores del desarrollo, asi como padecer diversos trastornos en su salud fisica

IM

y mental”. (Lipina, 2008, p. 38) el mismo autor avanza en su libro diciendo que las consecuencias de
esta prematurés son nifos que tienen dificultades de aprendizaje durante la escolaridad primaria. A
su vez, el bajo peso al nacimiento ha sido asociado a un potencial progresivo de problemas de salud
fisica, cognitivo y emocionales, los que a si mismo pueden persistir a través de la nifiez y la

adolescencia.

Otros factores senalados por Lipina (2008) son la nutricion: si bien la ingesta de macro vy
micronutrientes es necesaria durante el desarrollo de todo individuo, especialmente para el
funcionamiento del sistema nervioso central, la ausencia de algunos nutrientes tiene un efecto mas
profundo que la de otros, por ejemplo, en casos de los nifios con anemia, por deficiencia de hierro
tienen mayor probabilidad de manifestar retardos en su desarrollo tanto cognitivo como motor y estas
probabilidades aumentan en personas que provienen de hogares pobres. Al igual que la exposicion a
téxicos como plomo, mercurio, poli carburos, presente en los materiales de las viviendas o zona de
residencia de las poblaciones de bajo recursos, tiene efectos nocivos sobre la salud infantil. Asi también
los problemas de salud temprana, pueden estar asociados a cuidados parentales inadecuados, abuso
materno de drogas y estilo de vidas parentales no saludables como el tabaquismo, alcoholismo; que
incrementan la probabilidad de infecciones y otros trastornos del desarrollo. De igual manera se
observo la disminucién de cocientes de desarrollo (CD) correspondientes a habilidades verbales y

motoras.

El autor antes mencionado analiza contribuciones genéticas y ambientales en la variacién del Cl,
mostré que, en los nifios de familia con niveles socioecondmicos bajos, la variacidn en el cociente tenia
mas influencia ambiental que genética mientras que lo contrario se observo en las familias con niveles
socioecondmicos medios y altos. A su vez, estudios con adolescentes muestran una disminucion del
impacto negativo de la pobreza en pruebas de inteligencia general. No obstante, al analizar otras
medidas del funcionamiento mental como, por ejemplo, el desempefio en tareas de matematicasy las

habilidades de lectura, se continla verificando las tendencias descriptas para nifios de menor edad.
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En conclusién, de acuerdo a este mismo autor, los nifios provenientes de hogares con niveles
socioecondmicos bajos, tienen mds probabilidad de perder su acceso a recursos materiales vy
experiencias cognitivas estimulantes. Ello no solo se asocia a una limitacidn de sus oportunidades para
el desarrollo cognitivo, sino también a la reduccidon de sus oportunidades para beneficiarse de la

educacion escolar.

3.2.3. Aspectos demograficos sobre el partido de Merlo

Un estudio del, Observatorio del Conurbano Bonaerense (OCB, 2017) Afirma que actualmente, la
poblacién total que reside en el Conurbano Bonaerense es de poco mas 11.800.000 de personas.
Aproximadamente cuatro millones de esas personas son pobres, es decir, residen en hogares cuyos
ingresos totales no alcanzan a cubrir los alimentos y servicios basicos para la reproduccién cotidiana.
Esta poblacion, que puede ser clasificada como “pobre”, equivale a un 34,1% de la poblacién total del

Conurbano.

Por otro lado, el mismo estudio antes mencionado, mostro que los niveles de pobreza se
concentran con mayor intensidad en ciertos grupos poblacionales especificos. En primer lugar, los
nifios, nifias y adolescentes menores de 18 afios poseen una incidencia de la pobreza
significativamente mas elevada que el promedio de la poblacién y que el resto de grupos etarios. De
hecho, casi la mitad de este segmento poblacional se encuentra bajo la linea de pobreza (49,6%),

representando a 1.662.055 de nifios, nifias y adolescentes.

Merlo es uno de los 135 partidos de la provincia argentina de Buenos Aires. Forma parte del
aglomerado urbano conocido como Gran Buenos Aires y estd ubicado en la zona oeste. Su cabecera es
la ciudad deMerloy estd integrado también por las localidades de San Antonio de

Padua, Merlo, Libertad, Mariano Acosta y Pontevedra.

Segln a los datos de Atlas del Conurbano Bonaerense (2016) el partido de Merlo tiene una
poblacién de 528.494 habitantes de acuerdo a los resultados del Censo 2010, que indica que tuvo un

aumento poblacional de 5,33% con relacién al conteo censal anterior.

El mismo también indica que la poblacién de tres afios y mas de Merlo registra una asistencia a
establecimientos educativos del 33,4%, un valor similar al del total del corddn al que pertenece y un
punto porcentual por arriba de los registros del total de 24 partidos del GBAy de la provincia de Buenos

Aires.
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Muestra también que el tipo de vivienda predominante en el partido de Merlo es la casa (89,85%),
seguido por los departamentos (4,84%) y el 3,97% corresponde a las casillas. Comparado con las cifras
qgue arroja el Censo 2010 para los restantes recortes territoriales que muestran una distribucidn
semejante, se observa que el porcentaje de casas es superior en 2 puntos porcentuales con relacién al
total del segundo corddn (87,78%), siendo esta la brecha mas estrecha. En tanto que para la categoria
departamento, el registro es significativamente menor en Merlo que en todos los casos, alcanzando
incluso a superar el triple en el caso de la suma en el total provincial (14,95%) ("Atlas del Conurbano

Bonaerense", 2016)

En este capitulo por medio de autores relevantes se traté de definir el concepto de vulnerabilidad
socioecondmicas, cuales son los factores que se asocian a este y como afectan en los desempefios
escolares. Por ultimo, se afiadié un recorte demografico del partido de Merlo, con el fin de situarnos y

contextualizar nuestra investigacion.

3.3 Capitulo 3

3.3.1. La accién Psicopedagogia

En este capitulo se tratard de exponer acerca de la accidén psicopedagogia haciendo hincapié en su
enfoque comunitario, preventivo y sus aportes en un contexto socioeconémico vulnerable, como en

el que se realiza nuestra investigacion.

Partiremos por decir que: “La accion psicopedagdgica estd dirigida a la orientacidn en: desarrollo
de autoesquemas, pautas de crianza, educacidn compensatoria, prevencion de conductas disruptivas,
habilidades para la vida, etc. y organizacion -evaluacion de acciones administrativas” (Henao Lopez et
al., 2006 Pg. 218). Por tal motivo, la accion psicopedagdgica estd directamente vinculada a evaluar,
prevenir y corregir las dificultades que pueda tener una persona de cualquier edad en un proceso de

aprendizaje en cualquier ambito de la vida.

Por otro lado, La labor profesional de la psicopedagogia no sdlo se desarrolla en el contexto
educativo escolar, sino que como lo afirman los autores antes mencionados, incluye ambitos
familiares, empresariales, centros de educacién de adultos, centros de formacidn y capacitacion,

asociaciones laborales y comunitarias, centros recreativos y medios de comunicacién.

Los autores Basurto Mendoza et al., (2021) van a decir que la importancia de la orientacion
psicopedagdgica en los procesos educativos es que direcciona hacia las modificaciones del curriculo

ordinario, ajustandolo a la realidad de cada estudiante, siendo el canal que brinda la ayuda y el
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acompanamiento en las dificultades de aprendizaje y adaptacion de los educandos, como también en

la atencion a la diversidad, desarrollo de habilidades sociales para la vida diaria.

3.3.2. Psicopedagogia preventiva comunitaria

A partir del afio 1994, con la sancidn de la Ley Provincial N° 13.298, de Proteccion y Promocién de
los Derechos de los nifios/as y adolescentes, y, mas tarde, la Ley de Educacidn Provincial N° 13.688;
surgen nuevas formas de atencion de las necesidades educativas y asistenciales desde comedores,
guarderias, jardines de infantes, escuelas primarias y secundaria, centros de capacitacién y otras

propuestas, atendidas por personas, grupos y organizaciones de diverso caracter social y comunitario.

La modalidad de Psicopedagogia comunitaria se enmarca en Articulo N2 43 de la ley de educacidn
Provincial N° 13.688, donde se dictamina que las acciones de la modalidad se fundamentan en,
Prevenir y acompafiar desde lo psicopedagdgico social, las dificultades y/o situaciones que afecten el

aprendizaje y la adaptacién escolar.

Por otro lado, Judrez (2010) una autora brasilera hace una recreacién de la estrategia metodoldgica
freireana al campo de una psicopedagogia comunitaria, entiende que para definir estrategias de
intervencién psicopedagdgicas ajustadas a la comunidad necesita conocer, indagar e investigar sus
problemas, necesidades o prioridades; como una intervencion inicial de base, para posteriormente
poder planificar un proyecto de intervencidn psicopedagdgico critico-reflexivo. Esta intervencion parte
del objetivo de conocer a los hombres entendidos como sujetos cognoscentes que viven en una
comunidad, al tiempo que busca conocer sus problemas, preocupaciones e intereses, para luego poder
disefar una interpretacidn estratégica basada en una educacidn problematizadora que promovera el
paso de una conciencia ingenua o del sentido comun respeto de los problemas en que estan inmersos

los sujetos a una conciencia critico -reflexiva que permita desnaturalizar las mismas.

Esta modalidad de intervencion implica un proceso de busqueda, de conocimiento, de
creacion, que exige al psicopedagogo, que se erige en investigador, y al equipo de
profesionales o trabajadores con quienes se desempefie, el descubrimiento,
encadenamiento e interpretacion de los temas significativos, los problemas y necesidades

de una comunidad determinada. (Juarez 2010 p206)

Segun Alvarez, (2010) Es importante considerar el enfoque de las neurociencias como fundamento
de las practicas, y para este trabajo tener en cuenta la ventana de oportunidad o periodo cesibles de
la plasticidad cerebral es fundamental , ya que pueden ser aprovechados, por un lado para prevenir el

desvio fuera de la modalidad, de las trayectorias futuras de neurodesarrollo en poblacién infantil, y
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por el otro, para realizar acciones correctoras o compensatorias mientras sea posible, si se constatan
desvios ya en curso. Podemos apelar a lo que describe la neurociencia como plasticidad, la cual es clave

en los primeros afios de vida.

La infancia constituye la “ventana” o el lapso idoneo para intervenir con acciones de
correccion o estimulacion al neurodesarrollo. De ahi que la oportunidad en el tiempo es
clave en cuanto al diagndstico, prondstico e intervencién del neurodesarrollo infantil
obstaculizando o alterando. Este principio, siempre valido, gana mayor relevancia en el
contexto de los proyectos de desarrollo comunitario que apuesten por la promocién de
aprendizajes y competencias a largo plazo. Cuando esos proyectos se disefien para
aplicarse en comunidades con condiciones de pobreza, lo que antes era principio

metodoldgico se convierte, ademas en prioridad politica. (Alvarez, 2010, p.31)

La prevencion de los desvios del neurodesarrollo, implica gestiones proactivas de coordinacién y
planificacién con los multiples agentes que operan en el contexto comunitario (familia, escuela,
instituciones de salud, instituciones religiosas, centros barriales, organizaciones politicas, etc.). Segin
Lipina (2008) esto se aplica tanto para la prevencidn de trastornos del neurodesarrollo como para la

intervencidn en los que se detecten la lesiéon, incrementando los indices de eficacia.

Alvarez(2010) considera que al no ser conscientes de la necesidad de evaluar los potenciales
cognitivos de la poblacién infantil se desatiende un factor de alto impacto en los programas sanitarios
y se pierde una posibilidad de establecer instancias para de calidad y efectividad de la intervencién a
su vez esto ofrecen datos claves para un diagndstico inicial de las dificultades de aprendizaje y otras
areas en que debiera focalizarse la promocién de competencias a largo plazo a la vez que permite el

monitoreo estratégico de cambios en las acciones interventoras y sus efectos.

La autora antes mencionada también afirma que los proyectos para el desarrollo de comunidades
muestran con frecuencia perfiles asistencialistas y se centran en acciones sobre factores primarios,
como la potabilizacion del agua, la lucha contra la contaminacion ambiental, la mejora de la
alimentaciény la atencion de las enfermedades. Pero también es importante valuar el neurodesarrollo
y los potenciales cognitivos de la poblacién infantil, como parte de las acciones en proyectos para el
desarrollo comunitario que apuesten por la promocidn de aprendizajes y competencias a largo plazo,
lo cual exigird vincular conocimientos de ciencias bdsicas y aplicadas, y la experiencia cientifico-social
en la dinamica de procesos de participacién comunitaria. Estas practicas repercuten en la calidad de

vida de la poblacidn.
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Por otro lado, Raimundo (2010) en su investigacion afirma en el ambito educativo la
psicopedagogia esta pensada como un espacio institucional de orientacion, prevencion, asistencia,
seguimiento y/ o derivacidon pertinente de docentes, equipo directivo, alumnos y padres de los mismos
es decir para todos los sujetos que forman parte de la comunidad educativa. La psicopedagogia esta
inserta en el trabajo interdisciplinario. Interfiere en el desarrollo del proyecto educativo institucional.
Con el objetivo de contribuir a la mejora de la calidad de la educacién integral en la institucién
educativa. Su funcién es propiciar y cuidar la salud de la institucion, la prevencidn y la deteccién precoz

de las dificultades.

La autora antes mencionada también afiade que “el trabajo de la psicopedagogia basado en la
prevencion tiene un fuerte componente comunitario. Abarca una serie de acciones que tienden a
fortalecer y preservar, situaciones educativas favorables y prevenir aquellas que las obstaculizan para

contribuir a generar la posibilidad de lograr un actuar integrado.” (p 75)

También afiade que cualquier tipo de intervencion desde la psicopedagogia en una institucion
siempre parte desde un buen diagndstico institucional el cual permite ubicarse sobre la realidad de la
escuela, teniendo en cuenta todas las caracteristicas de la misma. Esto determinara las acciones que

se planificara desde el equipo interdisciplinario.

En este ultimo capitulo se traté de exponer a través de autores destacados en el tema, acerca de la
psicopedagogia: que es y cuales son sus incumbencias, haciendo hincapié mas fuertemente sobre la
psicopedagogia comunitaria, de que se trata esta, y como es utilizada en los contextos de

vulnerabilidad.
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4. Disefio metodoldgico

En este trabajo se enmarca en una investigacion de enfoque cualitativa de tipo exploratoria-descriptiva
y con un corte temporal transversal. Los datos se obtendrdn a través del trabajo de campo. Se utiliza
la perspectiva etnogréfica, la cual permite una mirada profunda y reflexiva sobre el objeto de estudio
en su dimension cotidiana, y la construccién del conocimiento a partir de las realidades particulares
de los participantes (Rockwell, 2009). En el trabajo de campo se lleva adelante una recoleccion de
datos con entrevistas semiestructuradas en profundidad, al equipo de la institucidon escolar donde
asisten los nifios, adolescentes del barrio “El Palomo”, a tres familias de nifios y adolescentes en

contexto socioecondmico vulnerable del mismo barrio, quienes constituyen la unidad de andlisis.

La muestra es elegida en forma no probabilistica e intencional, se pretende describir las trayectorias
escolares en un contexto de vulnerabilidad y como desde la psicopedagogia se puede acompanar esas

trayectorias.

A partir de las narraciones obtenidas en las entrevistas, se realizard un analisis inductivo de los datos,
para interpretar sus sentidos y extraer las conclusiones. Se procede bajo las consideraciones éticas del

respeto por el participante y el resguardo de su confidencialidad.

Tema:

* Trayectorias escolares de nifios y adolescentes del B° El Palomo de Merlo Bs.As. en un contexto

socioecondmico vulnerable.

Pregunta / problema:

= ¢CAmo son las trayectorias escolares de los niflos y adolescentes del B° El Palomo, de Merlo
Bs. As. en contextos socioecondmicos vulnerables; ¢y como desde la psicopedagogia se puede

acompafar esas trayectorias?

Objetivo general:

Analizar las trayectorias escolares de nifios y adolescentes de contextos socioeconémicos vulnerables
del barrio El Palomo, de Merlo Bs. As. y cdmo desde la psicopedagogia se puede acompanar esas

trayectorias.

Objetivos especificos:
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>

Indagar sobre las trayectorias escolares de los nifos y adolescentes del B® El Palomo de Merlo
Bs. As. en distintos grupos familiares del mismo barrio, y en el EOE de la escuela donde asisten
los nifios.

Describir posibles intervenciones Psicopedagdgicas para acompafiar las trayectorias escolares
de niflos y adolescentes de contextos socioeconémicos vulnerables del barrio El Palomo, de

Merlo Bs. As.
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5. Analisis e interpretacion de los datos

Para realizar el analisis de los datos obtenidos, se los clasificara en tres categorias tematicas,

“contexto socioecondmico”, “las trayectorias escolares”, y “los aportes desde la psicopedagogia”.

5.1 contexto socioeconémico

Segun las entrevistas realizadas podemos observar que el ambiente en el cual viven estos nifios y
adolescentes se muestra como un contexto hostil, caracterizado por eventos vitales negativos,
exposicidon a peligros ambientales, violencia comunitaria persistente, entre otros. Sobre lo cual las

entrevistadas sostienen:

“hay mucha inseguridad, mandas a los chicos a comprar con el miedo que los pibes de la esquina

les roben, porque estdn fumando y tienen armas”.

“Continuamente se hacen allanamientos, hay venta de droga, los enfrentamientos y las balaceras
son continuas, sin ir mds lejos hace unos dias mandé a mis hijos a hacer un mandado y quedaron en
medio de una pelea donde hubo disparos y uno de mis hijos terminé internado con una bala en el

hombro, pero lo podrian haber matado”.

Se puede percibir violencia social la cual estaria alterando la integridad fisica, psiquica y/o relacional
de las personas del barrio, dichos actos son llevados a cabo por sujetos de la misma comunidad, es
decir que se convive diariamente con estas situaciones como se lee en los relatos, son multiples y
variados. Y de acuerdo a Garbarino et al (2002, citado en Lipina, 2008) tales condiciones se asocian con
el desarrollo de trastornos de estrés postraumaticos y alteraciones en la habilidad para resolver

problemas, lo cual tiene un impacto negativo en el desarrollo cognitivo de los nifios.

En su mayoria las familias son numerosas, se observan familias desmembradas, en su mayoria
monoparentales donde la mama estd a cargo sola de sus hijos, con un nivel econémico por debajo de
la linea de pobreza, en algunos casos los ingresos son solo los que brinda el gobierno. Esto se registra

en lo dicho por las familias durante las entrevistas:

“Vivo sola con mis 4 hijos menores, tengo otros 4 que son grandes” []” Tengo mi pensidn con la cual

nos sustentamos”.

“Somos un matrimonio con 5 hijos, mi esposo trabaja de albaiiil y yo ama de casa”.

“Vivo sola con mis 7 hijos. Trabajo en una verduleria y tengo un kiosco en casa”.
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“generalmente son familias numerosas, muchas mamds solas con sus hijos”

Esto lo podemos vincular a lo expuesto por el Banco Mundial (2003). A saber, que la vulnerabilidad
tiene su origen en la interaccion de factores internos y externos a los hogares, estos configuran su
situacidon en un momento y espacio determinado. Los factores internos son los recursos de los que
disponen los individuos y hogares, y las diversas estrategias de accidon que estos les permiten desplegar
para hacer frente a factores externos. A mayor cantidad, diversidad y calidad de los recursos que
pueden movilizar los individuos y hogares para responder a modificaciones del entorno, menor el nivel
de vulnerabilidad. Dado la escases de recursos en los hogares y la persistencia de estas condiciones
negativas en este contexto, como dice Brooks-Gunn y Duncan (1997, citado en Lipina 2008) impactan
significativamente sobre los procesos de autorregulacion tanto de un adulto como de nifos,
promoviendo la aparicién de reacciones emocionales de ira y depresién. Ello a su vez provoca como
afirma Brody et al; (2002, en Lipina 2008) el uso de estrategias de control parental negativas, menos
sensibilidad emocional, negligencia y dificultades para promover ajustes socioafectivos adecuados en
los nifios. La persistencia de tales circunstancias como afirma lipina (2008) socaba la probabilidad de
practicas de socializacidon y estilos de vida familiar organizado, solucién activa de problemas, la

organizacioén del hogar, calidez y crianza estimulante, foco en la escolaridad y monitoreo adecuado.

5.2 las trayectorias escolares

De acuerdo con las entrevistas tomadas se muestra que las trayectorias de estos nifios durante el
nivel primario por lo general serian lineales donde hay padres y una escuela que trabaja en pos de la
escolaridad de los nifios, se observa que buscan la manera de conseguir que permanezcan todo el
nivel, aunque la calidad de adquisicién de conocimientos y aprendizajes no sea el dptimo. Esto lo

podemos observar en algunas afirmaciones durante las entrevistas como:

“Para mi como mamad es importante que ellos terminen la escuela porque eso le va a dar mds

posibilidad de un mejor trabajo en el futuro, pero a veces no se puede”.

“Al menos que sea ocasiones especiales como si se le mojo la zapatilla o estdn enfermos, sino no

faltan al colegio.”

“Los chicos no faltan a la escuela, desde chicos los acostumbre asi”.

“Hubo tiempos donde se comia una sola vez al dia y conseguia ropa, calzados usados porque no

podia salir a trabajar, pero siempre fueron a la escuela”.
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Esto se vincularia con lo que dice Lipina (2008), quien explica que los nifios que provienen de
hogares con niveles socioeconémicos bajos, tienen mas probabilidad de perder su acceso a recursos
materiales y experiencias cognitivas estimulantes. Ello no solo se asocia a una limitacion de sus
oportunidades para el desarrollo cognitivo, sino también a la reduccién de sus oportunidades para

beneficiarse de la educacion escolar.

La situacidon socioecondmica de estos nifios tendria implicancia en las trayectorias debido a la falta
de recursos que se evidencian para acompanfar las dificultades en los aprendizajes, ya sea recursos
materiales para una adecuada estimulacion o acceder a profesionales que intervengan y acompaiien,
desde una intervencién diagndstico o tratamiento adecuado segun se requiera. Esto se nota cuando

las entrevistadas afirman:

“Les cuesta bastante a dos de mis hijos, tienen problemas en el habla y es posible que el otro tenga

dislexia, pero van a continuar, hasta donde puedan”.

“..les cuesta, mds a los varones, uno de ellos tiene un problema de tartamudez, el otro problema
de hiperactividad, pero siguen, los ayudan desde el equipo de la escuela. Asi fueron atravesando cada

afio y siguen”.

“...si se quedaron de afio, pero siempre fue porque no podian por las dificultades que tenian”.

En relacién con esto dice Lipina (2008), que estos factores que inciden directamente en cada
alumno, “los nifios que provienen de hogares pobres tienen mayor probabilidad de nacer prematuros,
tener bajo peso al nacer o para la edad en fases posteriores del desarrollo, asi como padecer diversos
trastornos en su salud fisica y mental” P38. Dicho autor agrega, que las consecuencias de esta
prematurez son nifios que tienen dificultades de aprendizaje durante la escolaridad primaria. A su vez,
el bajo peso al nacer ha sido asociado a un potencial progresivo de problemas de salud fisica, cognitivo

y emocionales, los que pueden persistir a través de la nifiez y la adolescencia.

Otra incidencia del contexto de vulnerabilidad en el que viven estos nifios y adolescentes es que
cuando llegan al nivel secundario, suelen abandonar el colegio ya sea por situaciones econdmicas,
salen a trabajar (en changas - cartonear). Confirmando lo que expone el autor antes mencionado
cuando dice que la combinacion de un grupo de factores produce como efecto la disminucion del Ci
correspondiente a las habilidades del lenguaje como de ejecucién y a ello se le agrega una mayor
incidencia en las dificultades de aprendizaje, el ausentismo escolar y la disminuciéon de nimeros de

anos de escolaridad completados. Esto se observa cuando las entrevistadas sostienen al respecto:
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“Mis hijos mayores, dejaron una por porque se quedd embarazada, el otro tuvo que salir a trabajar,

también les costaba mucho aprender”.

“El mayor quiso dejar, pero no se lo permiti porque no quiero que siempre esté haciendo solo el

trabajo mds duro y que le paguen muy poco”.

Dichas declaraciones también se relacionarian a lo expuesto por Terigi (2009) acerca del fenémeno
usualmente denominado fracaso escolar, la autora habla de la no permanencia o si permaneciendo no
aprenden en los ritmos y de las formas en que lo espera la escuela. Sobre ello, seiala, hay cierto
acuerdo referencial: cuando se habla de fracaso escolar se habla de desgranamiento, de repitencia de
bajo rendimiento, de dificultades de aprendizaje, de sobreedad. Se habla también de logros

diferenciales segun género, segun sector social, segun etnia, etcétera.

A través de las entrevistas se observa una escuela que estaria presente, que posibilitaria la
escolaridad brindando ayuda y recursos para la misma logrando asi que los nifos permanezcan en la
escuela y logren la terminalidad del nivel primario. Muestra un lineamiento desde la perspectiva de
Paulo Freire (1992) ya que se ubicaria desde la practica de la investigacion accidn-participativa,
concibiendo a la realidad como histérico social, dindmica, cambiante y dialéctica; que concentra mayor
cantidad de sujetos a sus posibilidades de intervencidn al considerar distintos grupos sociales y etarios
incluyendo asi, diversidad, pluralidad y complejidad a su objeto de intervencidn. Sintiendo la necesidad
de cambios, de transformar la realidad en que los sujetos transitan, aprenden el mundo, y es el
escenario mas genuino para trabajar desde las conjunciones de unos propdsitos y valores que

propicien en este modo de intervencidn. Esto lo afirman las entrevistadas cuando dicen de la escuela:

“La escuela es muy presente les brinda posibilidades, lo vi con una de mis hijas mayores que quedod
embarazada, le traian las tareas a casa. O cuando necesitaron mis hijos desde ropa, calzado o utiles

siempre nos ayudaron”.

“siempre me ayudaron con las zapatillas, mochilas o utiles que iban necesitando los chicos, lo mismo

desde el EOE, también iban al comedor, ahora recibimos mercaderia”.

“El EOE junto al equipo directivo y equipo docente trabaja en base de las trayectorias escolares, hay

legajos donde se documenta todo, y se hacen las intervenciones necesarias”.

“Se convoca a profesionales y planteamos jornadas especificas sobre desconocimiento de la

comunidad o sobre necesidades que emergen”.
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“Una de mis hijas mayores que quedd embarazada, le traian las tareas a casa”.

Observdndose también que todas las entrevistadas aseguran lo mismo, afirmando que es una

escuela que se organiza y trabaja para posibilitar la escolaridad de los alumnos.

5.3 Los aportes desde la psicopedagogia

Desde las narrativas de los entrevistados, es claro el aporte importante que hace desde el EOE de
la escuela, la psicopedagogia en las trayectorias escolares de estos nifios, asesorando, sosteniendo,
brindando acompafiamiento en el proceso de aprendizaje, adecuando de las actividades segun las
necesidades del nifio y organizando acciones preventivas. Cumpliendo asi su funcién de crear
condiciones para un mejor aprendizaje individual y/o grupal partiendo su intervencion desde un buen
diagndstico institucional, el cual permite ubicarse sobre la realidad de la escuela, teniendo en cuenta
todas las caracteristicas de la misma. Esto determina las acciones que se planificard desde el equipo
interdisciplinario. Tales acciones se observan en los detalles que surgen en la entrevista como cuando

cuentan las familias diciendo:

“A mis hijos mds grandes desde el EOE de la escuela, los ayudaba la psicopedagoga, eran

intervenciones dentro de la oficina del equipo o en el aula”.

“En la escuela la psicopedagoga del equipo, le preparaban tareas especiales a uno de mis hijos y al

otro lo llevaba a la oficina del equipo y le daba ejercicios para mejorar el habla”.

“Mi hijo mayor tuvo muchas dificultades, desde el EOE de la escuela siempre lo ayudaron adecuando
las tareas a sus posibilidades, acompaiidndolo en el aula dando ejercicios para mejorar diferentes

cosas”.

“Se convoca a profesionales y planteamos jornadas especificas sobre desconocimiento de la
comunidad o sobre necesidades que emergen. A veces esos talleres son dirigidos a los nifios, a veces a

la totalidad de la familia”.

Si bien se advierte una buena intervencidon por parte del EOE de la escuela, podriamos decir que no
es suficiente, ya que los niflos terminan el nivel primario con un bajo nivel académico. Siendo luego
esto una de las causas del abandono en el nivel secundario ya que se puede observar que hay
problemas que no se pueden abordar desde la escuela sino se necesita una intervencién mas especifica

en el contexto y de manera individual con cada nifio.
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Por otra parte, claramente se nota la necesidad de los aportes de una psicopedagogia comunitarias
gue posibilite espacios abiertos hacias las necesidades que emergen en este contexto. Esta necesidad

se puede percibir cuando las entrevistadas afirman:

“Siempre me dijeron que los llevé a hacer tratamiento, pero nunca teniamos los recursos para pagar

porque no tenemos obra social, y publica nunca consegui turno.”

“Me derivaron con psicopedagogia, estuvo 5 meses, pero como era particular no lo pude sostener y

dejo”.

Seria importante a partir como dice Judrez (2020) de conocer la realidad de la comunidad
y de generar una apertura a lo que ella ofrece como nuevo, a lo que ella interpela y
problematiza, a quienes se constituyen en sus sujetos aprendientes, tensionando su
capacidad critica, no solo formular interrogantes sobre ella y sus sujetos, sino respetar y
aceptar practicas, concepciones y creencias culturales diferentes a las propias, aprender la
capacidad de colocarse en los zapatos de quienes sufren, son vulnerados, violentados, que
estdn inmersos en el dolor y el dano que generan las situaciones de pobreza e injusticia
social cotidiana. Junto con ello aprender a tomar distancia para pensarlas, reflexionarlas y

aportarles desde un trabajo metddico, riguroso y ante todo humanista. (p. 56)

Desde ahi poder brindar espacios enmarcados desde un proyecto que pueda fortalecer los
dispositivos basicos del aprendizaje (sensopercepcion, atencién, memoria, motricidad, motivacion,
habituacion) en los nifios y adolescentes esto se podria proponer desde los espacios que se encuentran
en el barrio como el comedor o merendero los cuales solo brindan el almuerzo y la merienda a las

familias del barrio, pero cuentan con espacios amplios donde se podria ofrecerse estos talleres.

Como lo afirma Alvares (2010) también es importante evaluar el neurodesarrollo y los potenciales
cognitivos de la poblacién infantil, como parte de las acciones en proyectos para el desarrollo
comunitario que apuesten por la promocién de aprendizajes y competencias a largo plazo, lo cual
exigira vincular conocimientos de ciencias bdsicas y aplicadas, y la experiencia cientifico-social en la
dindmica de procesos de participacidon comunitaria. Tales practicas luego repercuten, en la calidad de
vida de la poblacién la cual seria una buena forma no solo de fortalecer las areas del desarrollo sino de
prevencion desde la Psicopedagogia comunitaria la cual se enmarca en Articulo N° 43 de la ley de
educacion Provincial N° 13.688, donde se dictamina que las acciones de la modalidad se fundamentan
en, prevenir y acompafiar desde lo psicopedagdgico social, las dificultades y/o situaciones que afecten

el aprendizaje y la adaptacion escolar.
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6. conclusiones

En base al analisis de los datos, se llegd a la conclusion de que la vulnerabilidad socioeconémica
afecta significativamente las trayectorias escolares de los nifios y adolescentes; evidencidandose en la
presentaciéon de dificultades por parte de los nifios y adolescentes respecto al desarrollo cognitivo, la
adquisicion de los aprendizajes y sostenimiento de la educacidn formal en el nivel secundario ya que
posiblemente lleguen a este con un bajo nivel académico, ademas de las variables econdmicas,
culturales que presenta el contexto. También se ven afectados, sus grupos familiares, que mayormente
presentan limitaciones para poder acompanarlos durante la escolarizacidon y los procesos de
aprendizaje en general, mds cuando estos necesitan ser evaluados, diagnosticados para realizar
tratamientos por parte de profesionales especificos. Afecta también a las instituciones escolares
guienes muchas veces se encuentran impotentes ante las dificultades que presentan los nifios; ya que
no hay posibilidad de tratamientos al no contar con obras sociales ni recursos econdmicos para
costearlos por parte de los padres. Estos hallazgos pueden relacionarse con lo que Lipina (2008),
sefiala; acerca del efecto que produce la combinacidn de estos factores sobre el desempefio cognitivo
es la disminucidn del Cl correspondiente tanto a las habilidades del lenguaje como de ejecucién. A ellos
se le agrega una mayor incidencia de dificultades de aprendizaje, el aumento del ausentismo escolary

la disminucion de niumeros de afios de escolaridad completados.

Segun la resolucion N2 2473/ 89 del Ministerio de Educacidn y Justicia de la Nacidn: Incumbencias
Profesionales correspondientes a los titulos de Psicopedagogo, Licenciado en Psicopedagogia y

Profesor en Psicopedagogia.

En el caso del Licenciado en Psicopedagogia esta es:

Asesorar con respecto a la caracterizacion del proceso de aprendizaje, sus perturbaciones y/o
anomalias, para favorecer las condiciones dptimas del mismo en el ser humano, a lo largo de
todas sus etapas evolutivas en forma individual y grupal, en el ambito de la educacién y de la
salud mental.

Realizar acciones que posibiliten la deteccién de las perturbaciones y/o anomalias en el
proceso de aprendizaje.

Explorar las caracteristicas psico-evolutivas del sujeto en situacién de aprendizaje.

Participar en la dinamica de las relaciones de la comunidad educativa a fin de favorecer
procesos de integracion y cambio.

Orientar respecto de las adecuaciones metodolégicas acordes con las caracteristicas bio-psico-

socio-culturales de individuos y grupos. Realizar diagndsticos de los aspectos preservados y
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perturbados comprometidos en el proceso de aprendizaje para efectuar prondsticos de
evolucion.

Implementar sobre la base del diagndstico, estrategias especificas tratamiento, orientacion,
derivacién, destinadas a promover procesos arménicos de aprendizaje.

Participar en equipos interdisciplinarios responsables de la elaboracidn, direccidn, ejecucidony
evaluacidon de planes, programas y proyectos en las areas de educacion y salud.

Realizar estudios e investigaciones referidos al quehacer educacional y de la salud, en relacion
con el proceso de aprendizaje y a los métodos, técnicas y recursos propios de la investigacion

psicopedagdgica (Azar, Elisa Emma 2017, P16).

Dicha reglamentacién enmarca las intervenciones posibles en este barrio si pretendemos contribuir al
desarrollo de la disciplina en los ambitos preventivo, institucional y comunitario, partiendo desde una
propuesta de intervencién psicopedagdgica que fortalezca los dispositivos basicos del aprendizaje en
contextos de vulnerabilidad socioecondmico. Considerando como fundamental a los nifios de la
primera infancia para poder trabajar de manera preventiva con ellos, y sus familias; sin dejar de brindar

espacios para todos los nifios y adolescentes en edad escolar.

Se sugiere la creacion y realizacién de proyectos y propuestas que contribuyan al fortalecimiento
de los procesos de aprendizaje en los contextos de vulnerabilidad, entendiendo que el aprendizaje y
la educacién son factores que influyen en el avance y progreso de personas y sociedades. Ademas de
proveer conocimientos, enriquecen la cultura, el espiritu, los valores y todo aquello que nos caracteriza
como seres humanos. El campo de la Psicopedagogia es un campo en construccion, por lo cual se
sugiere también asumir un rol activo y protagonista dentro de ella, generando nuevos experiencias y
conocimientos. Para finalizar, se destaca la importancia de seguir construyendo una mirada
comprometida, solidaria, empatica, asumiendo un posicionamiento ético, ideoldgico y politico que
permita comprender amplia y profundamente, de manera integral, los procesos de aprendizaje en

estos contextos.
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8. Anexo

8. 1 Modelo metodologico

8.1.1 Entrevista al Equipo de Orientacidn Escolar (EOE)

Lugar:

Nombre entrevistadora:

Cargo de los entrevistados:

Introduccidn: descripcién general del trabajo por parte de la entrevistadora, motivos por el cual

fueron seleccionados.

Caracteristicas de la entrevista: semi- estructurada

Tiempo estimado: 30’

Preguntas:
EJE 1 -CONCEPCION Y CARACTERISTICAS DE LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES

1. ¢Hace cuanto que trabajan en equipos escolares?

2. ¢Hace cuanto que trabajan en esta institucion?

3. ¢éQué son para ustedes las trayectorias escolares?

4. ¢Hay algun seguimiento de las trayectorias escolares en el establecimiento?

5. ¢éQué caracteristicas tienen las trayectorias de los nifios en la institucion?

6. ¢En particular qué caracteristicas tienen las trayectorias escolares de los nifios
que provienen del barrio El Palomo?

EJE 2: FACTORES QUE INFLUYEN EN LAS TRAYECTORIAS ESCOLARES

7. ¢éQué factores consideras que influyen en estas trayectorias escolares?

8. (Cree usted que el contexto socioambiental incide en las trayectorias escolares
de estos nifios? ¢En qué forma?

9. ¢Cédmo pueden influir los problemas econdmicos en las trayectorias escolares?

10. ¢Cree usted que la desintegracion familiar es un factor que afecta las
trayectorias escolares? ¢De qué manera?

EJE 3: MEDIDAS PREVENTIVAS
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11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

¢Como se acompafian a las trayectorias escolares de estos nifios desde la
institucion?

¢Desde el gabinete cuales son las tareas para acompafiar las trayectorias?
éCémo es el procedimiento ante el ausentismo?

¢Qué estrategias se usan para establecer contacto con las familias?

¢Cémo acompaiia la familia en las trayectorias?

¢Desde la psicopedagogia, que aportes se hace para abordar las problematicas
que afectan las trayectorias escolares?

¢Desde la institucidn se realizan medidas preventivas?

¢Desde la psicopedagogia, que aportes se hace en la prevencién?

8.1.2 Entrevista a familias del barrio El Palomo

Lugar:

Nombre de la entrevistadora:

Nombre del entrevistado: parentesco:

Introduccidn: descripcién general del trabajo por parte de la entrevistadora, motivos por el cual

fueron seleccionados.

Caracteristicas de la entrevista: semi-estructurada

Tiempo estimado: 30

Preguntas:

A N

EJE 1: CARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS Y FAMILIARES

éPodrias describir brevemente el barrio?

¢Cémo se compone la familia?

¢Cudntos afios tienen los adultos responsables? (mama, papad, abuelos, concubino)
¢Cudl es su ocupacion?

¢Qué nivel de estudios tienen?
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EJE 2: CARACTERISTICAS DE LAS TRAYECTORIAS

11.
12.
13.

14.

¢Cuantos de sus hijos tienen edad escolar?
éCudntos de ellos van a la escuela?
éSuelen faltar a la escuela? ¢Por qué?

éAlguno repitiéd? éPor qué?

. éAlguno abandono? ¢Por qué?

éInfluyen los problemas econdmicos en la escolaridad?

¢éLa escuela acompana la escolaridad? ¢De qué manera?

¢El equipo escolar interviene ante un problema para continuar la escolaridad? ¢De qué

forma?

¢El Estado ayuda para la continuidad escolar? ¢De qué manera?
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8.2 Matriz de datos

DATO
CATEGORIAS ENTREVISTA AL | INTERPRETACION
ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3 EOE
En el barrio hay Mi barrio es una boca
mucha de lobos.
inseguridad, Continuamente se . .
. Si bien en la entrevista
mandas a los hacen allanamientos, .
) 1 contradice las otras
. chicos a comprar | hay venta de droga, los .
El barrio es de gente . . dos, es evidente por
. . con el miedo que | enfrentamientosy las ., )
humilde, unos estan . La poblacién los discursos de la
. los pibes de la balaceras son )
CAT mejor que otros, pero escolar en su entrevista 2y 3 un

EG | CARACTERISTICAS
ORI | DEMOGRAFICAS
Al

somos todos humildes,
generalmente
tranquilos, nadie se
mete con nadie. (tiene
un hijo preso por robo
y asesinato)

esquina les roben,
porque estan
fumando y tienen
armas. La
municipalidad
puso camaras las
rompieron,
cuando llueve se
inunda y se corta
continuamente la
luz.

continuas, sin ir mas
lejos hace unos dias
mandé a mis hijos a
hacer un mandado y
guedaron en medio de
una pelea donde hubo
disparos y uno de mis
hijos termind
internado con una bala
en el hombro, pero lo
podrian haber matado.

mayoria es de
barrios
vulnerables,
socioecondémico
bajo.

barrio donde se
convive con la
violencia, delincuencia
y droga, dejando de
esta manera a los
nifios y adolescentes
vulnerables ante su
entorno.
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Vivo sola con mis 4
hijos menores, tengo

Somos un
matrimonio con 5
hijos. Somos un
matrimonio con 5

Generalmente son
familias
numerosas,
muchas mamas
solas con sus hijos,

De acuerdo ala
entrevista 1, 3y la del
EOE. En su mayoria las

CAT otros 4 que son hijos. Vivo sola con mis 7 hay unas pocas familias del barrio
EG | CARACTERISTICAS randes vi(\]/en con sus Mi esposo trabaja | hijos. Trabajo en una familias serfan nUMerosas v con
ORI FAMILIARES & .y . de albafiil y yo ama| verduleriaytengoun | conflictivas, pero . y
parejas. Tengo mi . una gran cantidad de
A2 L de casa. kiosco en casa. por lo general son
pensién con la cual nos familias mamas solteras. En su
sustentamos. . mayoria de escasos
comprometidas L
recursos econémicos.
que responden a lo
que planteau
ofrece la escuela.
Los padres Que los chicos puedan Las trayectorias
, ] siempre vamos a irala escuelay que son las vivencias
Para mi como mama es .
) tant I guerer que vayan a tengan lo que gue cada uno de En cada entrevista se
CONCEPCION DE |mpor. ante que elios 13 escuela para que | necesiten siempre fue | los chicos en base | pudo advertir el interés
CAT terminen la escuela L L .
EG LAS | p aprendan, y mi prioridad. El mayor | a sus experiencias porque los nifios y
.| TRAYECTORIAS poquue e_scl). €vaadar terminen, pero a | quiso dejar, pero no se | previas que traen a| adolescentes estén en
ORI mas posibilidad de un o .
A3 ESCOLARES Y SU o traba algunos se les hace | lo permiti porque no la escuelay en la escuela y la terminen
IMPORTANCIA mejor trabajo, pero a mas dificil mas quiero que siempre base a eso se tanto desde las familias

Vveces no se puede.

cuando tienen
problemas como
mis hijos.

esté haciendo solo el
trabajo mas duro y que
le paguen muy poco.

trabaja, para que
sus trayectorias
sean lineales.

como desde la escuela.
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CAT
EG
ORI
A4

CARACTERISTICAS
DE LAS
TRAYECTORIAS
ESCOLARES

Mis hijos no faltan a
la escuela a menos
gue sean ocasiones
especiales como por
lluvia o si estdn
enfermos. Les gustan,
y a los cuatro les va
muy bien.

Los mayores
abandonaron la
secundariaen 3°y 4°
afo, a ellos le costaba
mas que a los mas
chicos.

Al menos que sea
ocasiones especiales
como si se le mojo la

zapatilla o estdn
enfermos, sino no
faltan al colegio. Les

cuesta bastante a

dos de ellos tienen

problemas en el
habla, y es posible
que el otro tenga
dislexia, pero van a
continuar, hasta
donde puedan.

Los chicos no faltan
a la escuela desde
chicos los
acostumbre asi, les
cuesta, mas a los
varones, uno de
ellos tiene un
problema de
tartamudez, el otro
problema de
hiperactividad, pero
siguen, los ayudan
desde el equipo de
la escuela. Asi
fueron atravesando
cada aio y siguen.
Hubo tiempos
donde se comia una
solavezaldiay
conseguia ropay
calzados usados por
gue no podia
trabajar, pero
siempre fueron a la
escuela.

Tienden a ser
lineales, pero
siempre hay algun
€aso que se tiene
que intervenir por
discontinuidad.

Se observa, padres que
trabajan en pos de que
los nifios estén
escolarizados, buscan la
manera de conseguir
gue permanezcany
vayan atravesando
dificultades en los
aprendizajes al no
contar con obras
sociales para las terapias
gue necesitan. Pero de
acuerdo a la entrevista 1
esto no se sostiene en
todos los casos, sino
que, en la secundaria,
los adolescentes suelen
abandonar.
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CA
TE

GO
RIA

FACTORES QUE
INFLUYEN EN LAS
TRAYECTORIAS
ESCOLARES

Mis hijos mayores,
dejaron una por
porque se quedd

embarazada, el otro
tuvo que salir a

trabajar, también les
costaba mucho
aprender.

La pandemia, afectd
muchisimo mis hijos
no pudieron
conectarse. Después
ellos siempre fueron,
si se quedaron de
ano, pero siempre
fue porque no podian
por las dificultades
gue tenian.

Dificultades tuve
todas, pero siempre
sali adelante.

El papa nunca me
ayudd, a veces no
tuvimos para comer,
o los utiles, pero
siempre tuve la
suerte que me
ayudaban a
conseguir todo lo
gue los chicos
necesitaban para
que estén en la
escuela

En la pandemia
influyé mucho la
falta de recursos

para comunicarse a
las clases virtuales,

ver los videos e

imprimir las tareas.
Se presentan
algunas situaciones,
especiales cuando
se mudan, surgen
enfermedades,
sucesos especiales
en la familia, como
separaciones, la
muerte de uno de
los padres. Pero por
lo general en el
nivel primario las
trayectorias se
sostienen.

Se puede decir que la
situacion
socioecondmica tendria
una fuerte implicancia en
las trayectorias, quizas
no el recorrido, del nivel
primario, perosien la
calidad debido a la falta
de recursos para
acompafiar las
dificultades en los
aprendizajes.

39



CA
TE
GO
RIA

MEDIDAS
PREVENTIVAS

La escuela es muy
presente les brinda
posibilidades, lo vi con
una de mis hijas
mayores que quedd
embarazada, le trafan
las tareas a casa. O
cuando necesitaron
mis hijos desde ropa,
calzado o utiles
siempre nos
ayudaron.
También recibimos,
mercaderia, Y la
ayuda del gobierno.

La escuela es muy
presente vi que
ayudan con los que
necesitan los chicos y
el equipo a nosotros
nos ayudd un montdn
con las dificultades
gue ellos tienen
siempre recibieron
ayuda.
Recibimos
mercaderia y las
asignaciones desde el
gobierno.

Siempre los
ayudarony
acompafiaron en sus
dificultades la
escuela es muy
presente, me
ayudaron con las
zapatillas, mochilas o
utiles que iban
necesitando los
chicos, lo mismo
desde el EOE,
también iban al
comedor, ahora
recibimos
mercaderia.

El EOE junto al
equipo directivo y
equipo docente
trabaja en base de
las trayectorias
escolares, hay
legajos donde se
documenta todo, y
se hacen las
intervenciones
necesarias.

Se convoca a
profesionales 'y
planteamos
jornadas especificas
sobre
desconocimiento de
la comunidad o
sobre necesidades
que emergen. A
veces esos talleres
son dirigidos a los
nifios a veces a la
totalidad de la
familia.

En las 4 entrevistas se
puede notar una escuela
presente que posibilita la

escolaridad brindando

ayuda y recursos.
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CA
TE
GO
RIA

APORTES DE LA
PSICOPEDAGOGIA
A LAS
TRAYECTORIAS
ESCOLARES

A mis hijos mas
grandes desde el EOE
de la escuela, los
ayudaba la
psicopedagoga, pero
eran intervenciones
dentro de la oficina
del equipo o en el
aula.

Sien la escuela la
psicopedagoga del
equipo, le
preparaban tareas
especiales a uno mis
hijos y al otro lo
llevaba a la oficina
del equipo y le daba
ejercicios para
mejorar el habla.
Siempre me dijeron
que los llevé a hacer
tratamiento, pero
nunca teniamos los
recursos para pagar
porgue no tenemos
obra social, y publica
nunca consegui
turno.

Mi hijo mayor tuvo
muchas dificultades,
desde el EOE de la
escuela siempre lo
ayudaron
adecuando las
tareas a sus
posibilidades,
acompafidndolo en
el aula dando
ejercicios para
mejorar diferentes
cosas. Me derivaron
con psicopedagogia
estuvo 5 meses,
pero como era
particular no lo
pude sostenery
dejo.

Entantoyen
cuanto tengas una
formacion amplia,

diversay una
estructura mental
gue te posibilite a

ampliar tus
horizontes, son
muchos los aportes
que se puede
hacer, nuestro
trabajo es apoyar al
desarrolloy ala
mejora de las
trayectorias
educativas.
Ya sea dentro del
establecimiento
como saliendo a
hacer visitas, por
cualquier
eventualidad.

Se puede observar la
falta que hacen los
aportes de una
psicopedagogia
comunitarias que
posibilite espacios
abiertos hacias las
necesidades que
emergen en este
contexto. Es claro el
aporte importante que
hace desde el EOE, en
los aprendizajes,
asesorando, sosteniendo
y brindando
acompafiamiento en el
proceso aprendizaje.
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