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RESUMEN

El presente trabajo final indaga las plataformas digitales y la planificacion didactica de
las docentes en el Nivel Inicial en las salas de 4 y 5 afios para continuar con la continuidad
pedagogica estos afios de pandemia por COVID-19.

Para su abordaje se pensaron como objetivos indagar sobre el uso de los recursos
tecnologicos en las planificaciones didacticas que utilizan las docentes para llevar a cabo el plan
de continuidad pedagdgico, describir los recursos tecnologicos que priorizaron los docentes del
Nivel Inicial para llevar a cabo el plan de continuidad pedagoégico, relevar sobre los formatos de
planificacion didéctica que realizaron los docentes del nivel mencionado anteriormente e
identificar cual es el conocimiento de las docentes de salas de 4 y 5 afios sobre las plataformas
virtuales y su seleccion.

Como primeras conclusiones se puede afirmar que a partir los datos recopilados se
especifican los beneficios y obstaculos que otorg6 la utilizacion de recursos tecnologicos en las
planificaciones en el contexto de pandemia; aluden como beneficio la exploracioén, conocer y
aprender sobre diferentes recursos digitales, hacen referencia a la posibilidad de continuidad
pedagodgica mediante los diferentes recursos digitales, los cuales permitieron continuar con sus
proyectos aulicos.

Los obstaculos sefialados coinciden con la falta de conectividad. Una de ellas manifiesta
la dificultad de seleccion de criterios para elegir las plataformas digitales.

Se espera que este trabajo sea un aporte para observar los abordajes que realizaron las
docentes en sus planificaciones didacticas para comunicar mediante diferentes plataformas

digitales sus proyectos aulicos.
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INTRODUCCION:

El encuadre internacional, elaborado por UNICEF, en el afio 2004 sobre el decalogo de
los Derechos de la Infancia, hace referencia sobre el impacto de la tecnologia a las nuevas
generaciones. En algunos de sus articulos refiere a: art 1. Derecho al acceso a la informacion y
la tecnologia, sin discriminar por motivo sexo, edad, recursos econdmicos, nacionalidad, etnia,
lugar de residencia, etc. En especial este derecho al acceso se aplicara a los nifios y nifias
discapacitados. Art.5. Derecho al desarrollo personal y a la educacion, y a todas las
oportunidades que las nuevas tecnologias como Internet puedan aportar para mejorar su
formacion. Los contenidos educativos dirigidos a los nifios y nifias deben ser adecuados para
ellos y promover su bienestar, desarrollar sus capacidades, inculcar el respeto a los derechos
humanos y al medio ambiente y prepararlos para ser ciudadanos responsables en una sociedad
libre. Art. 10 Derecho a beneficiarse y a utilizar en su favor las nuevas tecnologias para avanzar
hacia un mundo mas saludable, mas pacifico, mas solidario, mas justo y mas respetuoso con el
medio ambiente, en el que se respeten los derechos de todos los nifios y nifias. Esto hace
mencion especial a los derechos que poseen los niflos y nifias sin distincion de edad, de

beneficiar y utilizar en su favor las nuevas tecnologias para su desarrollo integral.

En cuanto a la legislacion educativa vigente en nuestro pais, las politicas publicas del
Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires en materia de
Educacion Digital y Ministerio de Educacion de la Provincia de Buenos Aires se enmarcan en la
Ley de Educacion Nacional 26.206 sancionada en el afio 2.006 en su articulo 88 destaca™ El
acceso y dominio de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion formaran parte de
los contenidos curriculares indispensables para la inclusion en la sociedad del conocimiento. En
el capitulo 2 Articulo 11 inciso m describe “Desarrollar las competencias necesarias para el

manejo de los nuevos lenguajes producidos por la tecnologia de la informacion y comunicacion.”

Dado el contexto legal mencionado anteriormente, el proceso de alfabetizacion digital y
considerando el escenario que nos presenta la incorporacion de las TIC, apunta a la interpelacion

de lo digital en todos los ambitos de la cultura escolar y las realidades de la comunidad.



La Tecnologia Educativa estd vigente en la agenda escolar y curricular de las
instituciones educativas que se encuentran en la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires, y haremos
referencia en particular al Marco Pedagogico para la Educacion Digital en el Nivel Inicial de la
Ciudad Autéonoma de Buenos Aires y el Diseno Curricular para la Educacion Inicial- Educacion
Digital, Programacion y Robotica de la Provincia de Buenos Aires, observando su coincidencia
respecto de la utilizacion de los diversos dispositivos tecnologicos que pretenden ser un aporte
para que los procesos de ensefianza y de aprendizaje, en un contexto de profundas
transformaciones que requiere de una mirada atenta a los procesos culturales y comunicaciones

que hacen viable y significativa la integracién de TIC en la educacion.

Considerando este contexto global tecnologizado, la escuela no puede quedar exenta de
movilizarse y acompafiar, desde la innovacion pedagdgica, debe estar a la vanguardia de los
procesos digitales indispensables para el adecuado desenvolvimiento tanto en el mundo actual,
como en el futuro de los nifios y nifias que concurren al Nivel Inicial, y en especial en ésta
situacion atipica que estd atravesando el mundo con la pandemia del COVID-19, que se ve
interpelado para incorporar las TIC en sus proyectos aulicos, lo cual focalizaremos los aspectos
mas destacados dada la edad evolutiva de los nifios y nifias que asisten al nivel inicial.
Recordemos que es un nivel de ensefianza integrado en dos ciclos el jardin maternal y el jardin
de infantes, que presenta clara intencionalidad pedagdgica brindando una formacioén integral que
abarca los aspectos sociales, afectivo-emocionales, cognitivos, motrices y expresivos. Estos se
encuentran entrelazados, conformando subjetividades que se manifiestan en modos personales de
ser, hacer, pensar y sentir. Por ello presenta caracteristicas propias en las estrategias pedagogicas
que se diferencian notablemente de los niveles posteriores. Los nifios y nifias de esta edad
encuentran oportunidad de realizar experiencias educativas en un ambiente flexible tanto en la
disposicion y uso de espacios como en la organizacion de tiempos y agrupamiento de los
alumnos y alumnas, lo cual muestra una particularidad en las practicas de ensefanza y de

aprendizaje que presenta este nivel en su formato presencial.

Aqui se observa un planteo a pensar, sobre la relacion entre estas practicas presenciales y
las experiencias pedagogicas desde los espacios virtuales, para nifios y nifias pequefos, si ambos
espacios dan lugar a la creacion de un espacio articulado entre la ensefianza presencial y la

virtual para potenciar la continuidad pedagdgica de los alumnos/as. Garantizar la continuidad



pedagogica en entornos virtuales invita a pensar la ensefianza y el aprendizaje desde una nueva
optica, evitando caer en la simple idea de llevar la programacion o planificacion de ensefianza

presencial a la modalidad virtual.

Volviendo al escenario social de pandemia mundial de COVID -19 la educacién enfrenta
un cambio cultural sin precedentes. El periodo de aislamiento social aplicada en la Argentina por
decision del Estado Nacional frente al Covid-19, nos enfrenta a un cambio mas profundo que
rompe con los modelos educativos preestablecidos, y vigentes en la ensefianza presencial que
pretende repensar la organizacion del tiempo, las practicas pedagogicas y los espacios de
produccion de conocimiento, este es el verdadero desafio de todo el ecosistema educativo:

supervisores, directivos, docentes, alumnos y familias.

En relacién a lo mencionado el actual Ministro de Educacion Nacional Nicolas Trotta
se refiere en la Redaccion Rosario que es un diario digital producido por la cooperativa de

trabajo La Masa, de la ciudad de Santa Fé:

“Estamos trabajando en distintas instancias para sostener la continuidad pedagogica. Es
muy dificil saber cudl es el resultado que vamos a tener, para eso debemos esperar
volver a la escuela. Estamos desplegando todas estas iniciativas para a partir de alli
poder garantizar el mayor impacto posible, remarcando que la escuela es irremplazable
v al mismo tiempo saber que ahora lo mas importante es llevarles cierta certidumbre a
los mas pequerios del hogar. Seguir aprendiendo y ensefiando es fundamental pero
también tiene que haber un marco de entendimiento de la situacion que estamos

transitando” (Trotta 2020)

Las plataformas online -aplicaciones, redes sociales y aulas virtuales- que se utilizan en
algunos de los niveles del sistema, con la situacion que venimos describiendo, se potencia y

amplia su uso a todos los niveles educativos, comenzando por el nivel inicial.

En este contexto el presente trabajo tratara de indagar como planteo del problema, la

siguiente pregunta


http://www.lamasa.com.ar/
http://www.lamasa.com.ar/

¢;Como se corresponde el uso de los recursos tecnologicos con las planificaciones
didacticas, que utilizan los docentes de las 2° y 3° secciones del jardin de infantes para llevar a

cabo el plan de continuidad pedagogica?
Este planteo nos permite abrir preguntas como las siguientes:

(Como se relaciona el uso de los recursos tecnologicos con las planificaciones didacticas, que

disenan los docentes para estos entornos virtuales?

(Cuadles son los recursos tecnoldgicos que prioritan utilizar los docentes de las 3° secciones del

jardin de infantes para llevar a cabo el plan de continuidad pedagogica?

(Cual es el conocimiento de los docentes sobre las plataformas virtuales y su seleccion para los

nifios del nivel inicial?

En el presente trabajo se tratara de abordar las condiciones en que este momento
historico-social, nos interpela las practicas docentes y a las instituciones educativas que atienden

a la infancia.

Indagar sobre este tema amplia la mirada para utilizar con sentido las TIC en las
planificaciones didacticas. Con la informacion obtenida en este trabajo se podra profundizar la
eleccion de qué recursos digitales utilizar en las planificaciones didacticas para profundizar el
proceso de aprendizaje. A partir de los antecedentes planteados se podra implementar en el
nivel inicial utilizar las TIC en las propuestas didacticas cuando los nifios y nifias se ausentan
por largos periodos del jardin tanto sea por enfermedades, viajes por razones familiares o otros
motivos, de esta se podra continuar garantizando la continuidad pedagogica de los nifios y nifias
en su ausencia. Como también dejaré evidencia de que aspectos relevantes deben tener en cuenta

las docentes a la hora de planificar una propuesta didactica con TIC.
Objetivo:
-Indagar sobre el uso de los recursos tecnologicos en las planificaciones didacticas que utilizan

los docentes de nivel inicial, para llevar a cabo el plan de continuidad pedagogica.

Objetivos especificos:



-Describir los recursos tecnolégicos que priorizan los docentes del nivel inicial para llevar a

cabo el plan de continuidad pedagdgica.

-Relevar sobre los formatos de planificacion didactica para las plataformas virtuales que realizan

los docentes del nivel inicial.

-Identificar cual es el conocimiento de las docentes de nivel inicial sobre las plataformas

virtuales y seleccion de ellos.

ANTECEDENTES - Estado del arte:

En este proceso de busqueda de antecedentes sobre el objetivo de estudio de este trabajo
final, se descubrid que no se encuentra bibliografia referida al mismo tema. Sin embargo, se
encontraron estudios de casos sobre experiencias realizadas. A continuacion se relatara las

investigaciones mas pertinentes vinculadas al tema de este trabajo final.

En el trabajo realizado por MireyaGarcia Rangel, Veronica del Carmen Quijada-Monroy
y la Universidad Interamericana para el Desarrollo en la investigacion El aula invertida y otras
estrategias con uso de TIC. 2014-

Resumen:
Experiencia de aprendizaje con docentes, los objetivos generales fueron: *Identificar si se
presenta alguna diferencia significativa en cuanto a aprovechamiento académico y satisfaccion
entre dos grupos similares de estudiantes de Maestria en Educacion de la Universidad
Interamericana para el desarrollo en la Ciudad de Oaxaca México, durante el Gltimo cuatrimestre
del afio 2014. A los mismos se aplicaron estrategias de ensefianza aprendizaje y herramientas
tecnologicas de manera diferenciada. Los objetivos especificos fueron los siguientes :
*Identificar si la aplicacion de la estrategia innovadora (aula invertida o flippedClasroom)
marcaria una diferencia en los resultados académicos. *Indagar la posibilidad de mejoras en los

procesos educativos. *Establecer las diferencias en el aprovechamiento de los estudiantes



respecto a los que se le apliquen y a los que no, las TIC (Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacion).

Se comenzo6 por identificar bibliografia previa en cuanto al tema investigado citando a
Piscitelli (2008) quien senala la importancia de “que existan los docentes alfabetizados
digitalmente como mediadores tecnoldgicos intergeneracionales” en relacion a la diversidad en
cuanto a la edad de los alumnos y su relacion con la tecnologia.

También se menciona a Villasefior (2004) quien expresa “que el hecho de insertar las TIC
en el proceso de ensefanza aprendizaje no significa que potencialice al mismo, pues puede
considerarse que estas son solo un medio para el aprendizaje de los alumnos en un escenario que
intervienen muchas variables”

Otro de los autores citados en la investigacion es Coll (2004) quien dice que “gracias a
las posibilidades de comunicacion, intercambio, acceso y procesamiento de la informacion que
ofrecen las TIC, hay que buscar las claves para comprender y valorar el alcance de su impacto en

la educacion escolar”

Se utilizé un método de analisis mixto, cualitativo cuantitativo. Se realizo la
investigacion sobre dos grupos de estudio: Uno al que se le aplica la estrategia tecno pedagogica
innovadora (con aula virtual) y otro al que se le aplica la estrategia tradicional (sin aula virtual)

Se partié de dos hipdtesis con respecto al aprovechamiento académico sobre si el grupo al
que se le aplican las TIC obtiene o no mejores resultados que al que se le aplica la educacion
tradicional. Y la otra si obtiene o no una mayor satisfaccion sobre el otro grupo de estudio.

En cuanto a las variables, la variable independiente se refiere a la aplicacion de una
estrategia tecno pedagdgica “innovadora” en el aula presencial y el linea. La variable
dependiente se basa en el aprovechamiento escolar y la satisfaccion de los estudiantes respecto a
la experiencia y el desempeiio de su docente.

Respecto al aprovechamiento final se toma en cuenta las calificaciones finales de los
alumnos, la satisfaccion del alumno se aprecia desde los datos que derivan de una encuesta de
evaluacion docente que aplica la institucion a todos sus estudiantes, para la identificacion de la

percepcion de los estudiantes de la estrategia “innovadora” se plantea un cuestionario en linea.



Se planted un método de estudio cuasi experimental (Campbell y Stanley, 1995) en virtud
de que si bien se aplica un tratamiento en grupo y se cuenta con un grupo control, ambos se
conforman naturalmente y si bien son de similares caracteristicas la asignacion a los mismos no
se realizo6 de manera aleatoria.

Las caracteristicas de la implantacion de los distintos métodos de estudio entre los dos
grupos fueron las siguientes:

Grupo 1: Al que se le aplico el aula invertida, la docente no se concentrd en explicar la
clase saturada en carga tedrica sino que se distribuy6 virtualmente el material educativo y se
utilizé el aula para realizar las clases de manera colaborativa participando como guia y
facilitadora del proceso. Se liber6 a los docentes y alumnos de “la coincidencia temporal e
incluso espacial” (Barbera y Badia 2007). Los alumnos tuvieron la libertad de consultar y
descargar tanto en clase como en casa los recursos didacticos colocados en el aula virtual y de
comunicarse a través del correo con la docente y sus pares.

Grupo 2: Al grupo control se le impartid la estrategia didactica tradicional bajo la
modalidad presencial. La mayor parte del proceso se centr6 en la ensefianza mediante la
exposicion de la docente, destindndose un espacio en la clase para que los alumnos acordaran
sobre las tareas a realizar en la semana y como debian distribuirse las actividades para entregar
en la siguiente.

Como resultado del trabajo realizado los autores de la investigacion luego de aplicar
estrategias de evaluacion cualitativas y cuantitativas concluyen que el grupo experimental
presenta mayor aprovechamiento escolar que el grupo tradicional. La coincidencia que
encuentran en ambos grupos es que la mayor parte de los alumnos afirmaron preferir un
ambiente de aprendizaje mixto. Enfatizan sobre la importancia de una oportunidad de
aprendizaje del docente en el manejo de las tecnologias dentro y fuera del aula.

A modo de recomendacion y como conclusion los autores describen los puntos que
consideran relevantes al trabajar con aula invertida. Los puntos que mas se destacan son:

El aula invertida requiere de una postura docente que rompa el paradigma tradicional y se
centre en el aprendizaje del alumno y no en la postura del docente.

El alumno se convierte en autodidacta del aprendizaje.

El realizar actividades practicas en el aula con los alumnos en lugar de exponer, pone de

manifiesto el saber hacer del docente en lo que est4 ensefiando.



Los alumnos pueden tener un manejo distinto al del docente, respecto a alguna
herramienta TIC, incluso mayor, lo cual debe considerarse como una oportunidad de aprender
con ellos.

En el aula invertida la clase va mas allé del aula.

Las explicaciones teodricas o practicas son compartidas por docentes y alumnos.

El aula invertida marca un ritmo de trabajo mas acelerado para el alumno y lo lleva a
involucrarse en una dinamica de aprendizaje constante.

El flippedclassroom propicia la creacion de un ambiente de aprendizaje colaborativo y se

enriquece aun mas con el desarrollo de proyectos.

En otra investigacion Recursos didacticos mediados por la tecnologia: Desarrollo e
investigacion de objetos de aprendizaje. Realizada por RamirezM.S , se realiz6 en Corporacion

Universitaria para el Desarrollo de Internet (CUDI ) en el 2017.

El objetivo general fue: * Exponer algunos analisis sobre la utilidad que tiene la incorporacion de
recursos didacticos mediados por la tecnologia, especificamente se abordan los objetos de
aprendizaje como materiales que pueden ser utilizados por los docentes de diferentes niveles
educativos. Los objetivos especificos fueron:*Analizar las estrategias de ensefianza aprendizaje
que disefiaron los objetos de aprendizaje con el fin de confirmar si, ademas de propiciar la
reusabilidad, estos recursos podrian apoyar ambientes de aprendizaje significativos.* Analizar los
elementos de gestion, disefio e implementacion en programas de formacion en objetos de
aprendizaje a distancia para que tenga un impacto en el interior de las instituciones
educativas.*Indagar sobre los procesos de transferencia de la experiencia formativa de objetos de

aprendizaje en las practicas profesionales de los participantes.

El trabajo se centra en la acepcion de los objetos de aprendizaje como una entidad
informativa digital desarrollada para la generacion de conocimiento, habilidades y actitudes que
tiene sentido en funcidn de las necesidades del sujeto y que corresponde con una realidad
concreta. Para Willey (2000) los OA (objeto) “son cualquier recurso digital que puede volver a
utilizarse para apoyar el aprendizaje”. Desde esta conceptualizacion los objetos de aprendizaje

deben ser “entidades informativas, recursos que contengan un contenido, una informacion que
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debe estar en formato digital eliminando los recursos fisicos, principalmente porque se busca
reusabilidad” (Ramirez 2006)

Estos pueden ser utilizados en la educacion a distancia, en la ensefianza presencial, en la
gestion de conocimiento organizacional, en procesos de capacitacion y educacion continua o en
la innovacion curricular.

Chan, Galeana y Ramirez (2006) mencionan que cuando se pretende incursionar en el diseno
educativo basado en objetos de aprendizaje, uno de los principales cuestionamientos que se
presenta es como formar a los docentes y como educarlos en la generacion de objetos de
aprendizaje. Para ello proponen la formacion desde distintas perspectivas: a través del modelo de
objetos de aprendizajes en red, desde la produccion de objetos, desde el desarrollo de objetos
como recursos educativos, como estrategia de ensefianza y a través de redes de colaboracion
institucionales.

El trabajo se enfoca en la evaluacion e investigacion de los resultados generados (mas
alla de los conocimientos adquiridos) del diplomado “Objetos de Aprendizaje; hacia la
conformacion de una red de repositorios”. Dicho curso fue impartido por la Corporacion
Universitaria para el Desarrollo de Internet (CUDI) en México de mayo a noviembre de 2006 en
el que participaron: la Universidad de Guadalajara, Universidad de Colima, Instituto
Tecnologico de Estudios superiores de Monterrey, Universidad Nacional Autonoma de México,
Universidad Auténoma de Cd. Juarez y el instituto Politécnico Nacional.

El Diplomado se disefi6 con el proposito de promover la produccion de objetos de
aprendizaje y la integracion colaborativa de repositores de objetos, para su amplia distribucion,
utilizando recursos de la tecnologia multimedia. En esta experiencia participaron 22 instituciones
mexicanas con diez integrantes de cada una de ellas de manera preponderante a distancia.
Durante el desarrollo del Diplomado se promovid fuertemente el trabajo multidisciplinario e
interinstitucional, apoyandose en la conformacion y trabajo en equipos, para desarrollar sus
objetos de aprendizaje.

Analizaron el proceso desde tres estudios paralelos de investigaciones:

Un primer estudio analiza las estrategias de ensefianza aprendizaje que se disefiaron en
los objetos con el fin de confirmar si, ademas de propiciar reusabilidad, estos recursos podian
apoyar ambientes de aprendizaje significativo. Para ello utilizaron un analisis de tipo

exploratorio, descriptivo, no experimental y transeccional correlacional.
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Un segundo estudio es abordado como una investigacion evaluativa para analizar los
elementos de gestion, disefio e implementacion en programas de formacion de objetos de
aprendizaje a distancia para que tenga un impacto al interior de las instituciones educativas. La

estrategia metodoldgica es la investigacion de casos multiples con enfoque evaluativo.

Por ultimo, un tercer estudio indaga los procesos de transferencia de la experiencia
formativa de objetos de aprendizaje en las practicas profesionales de los participantes. Se trabaja
con investigacion de estudio de casos, utilizando un muestreo intencional ya que va dirigido a los
“casos exitosos”

Ramirez concluye sobre la importancia de la formacion docente en cuanto al
aprovechamiento de los objetos de aprendizaje como recursos digitales provenientes de las
tecnologias de informacion que prometen a los agentes educativos su reutilizacion e
interoperabilidad como principales beneficios.

Destaca que los procesos de formacion en recursos digitales, requieren considerar la
multidisciplinariedad de areas que deben estar presentes desde el disefio, los procesos
metodologicos, y las formas de evaluar los resultados. Dicho proceso de evaluacion debe estar
presente durante toda la experiencia formativa con estudios longitudinales en el tiempo.

Por ultimo la autora enfatiza sobre la trascendencia de los objetos de aprendizaje en los
procesos formativos. Expresa que mas alla de “la potencial de reusabilidad que tienen estos
recursos, se presentan como una construccion de conocimiento que puede apoyar los procesos
formativos de los docentes en las aulas, no solo en la educacion superior, sino desde la educacion
basica, donde la construccion de identidades digitales puede ayudar para generar conocimiento

util”

En otra investigacion llevada adelante por Carla Hernandez — Silva, Silvia Tecpan
Flores llamada “Aula invertida mediada por el uso de plataformas virtuales: Un estudio de caso
en la formacion de profesores de fisica”. Se realizé en Departamento de Fisica de la Facultad

de Ciencia de la Universidad Estatal de la Ciudad de Chile en el afio

El objetivo general era describir tanto la implementacién como también las ventajas y
desventajas que futuros profesores de fisica, de la facultad de Ciencia de la Universidad de

Santiago de Chile, identifican para el aula invertida como modelo de ensenanza y aprendizaje,
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después de haber participado de un curso de didactica de la fisica realizado completamente bajo
el modelo de aula invertida. Los objetivos especificos que detallaron fueron: *Identificar el
desarrollo de habitos y autorregulacion para el aprendizaje por parte de los alumnos. *Analizar la
interaccion de estos con la plataforma virtual seleccionada como apoyo por la docencia.*Indagar
sobre la importancia del aprendizaje colaborativo y reflexionar sobre la incidencia del mismo en
los alumnos y docentes. *Investigar sobre el rol de los docentes en la aplicacion de las nuevas

herramientas aplicables en los desarrollos de la cursada.

En referencia a la busqueda de bibliografia previa respecto a la utilizacion del proceso de aula
invertida y la incorporacion de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje las autoras
destacan la tendencia de los nuevos paradigmas educativos de apuntar a “una ensefianza
centrada en el estudiante, donde se fomente la colaboracion entre pares, la participacion activa 'y
el desarrollo de actividades comunicativas y de razonamiento de orden superior” (Mestre 2001).
Plantean un contexto en el que el ejercicio de la educacion debe ajustarse a los nuevos
requerimientos en cuanto a la incorporacion y aprovechamiento de las tecnologias y los cambios
que esto supone en contraposicion a los modelos tradicionales de educacion que se caracterizan
por estar centrados en el contenido y en el rol protagénico del docente dentro del aula,
promoviendo actividades que se enfocan en memorizar, retener, conocer y comprender

contenidos de manera individual.

En este marco surge como alternativa el modelo llamado Aula Invertida también
conocido como FlippedClasroom (Lage, Platt y Treglia, 2000). Dentro de este contexto los
autores realizan la investigacion en un grupo de 31 participantes del departamento de fisica de la
Universidad de Santiago de Chile para analizar las implicancias de las TIC en cuanto a la mejora
en la interaccion entre estudiantes y docentes tanto dentro como fuera del aula y el
favorecimiento de las oportunidades de aprendizaje colaborativo. Las autoras citan a Riascos,
Quinteros y Avila quienes “reconocen que en el ambiente tradicional del trabajo en estudiante
suele ser individual y pasivo, mientras que en el ambiente de las TIC se potencia el trabajo

colaborativo que propicia un aprendizaje activo”

Luego de partir de un marco teoérico previo se realizé en la universidad trasandina durante
un semestre en el afio 2017 un estudio de caso con enfoque descriptivo y metodologia cualitativa

para estudiar las ventajas y desventajas en un grupo de 31 estudiantes de fisica en cuanto a la
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implementacion de un esquema de trabajo de la modalidad aula invertida. Dicho curso se articuld
en dos modulos: uno donde se ofrecié de manera virtual un contenido tedrico respecto a las bases
didacticas de la ensefianza de la fisica y otro donde se esperaba que los estudiantes aplicaran lo
aprendido planificando e implementando una clase de fisica con las estrategias de aprendizaje

activo.

Luego de la cursada se aplicé un muestreo no probabilistico a una encuesta que tuvo
como instrumento una guia de entrevista grupal y a modo de conclusion llegaron a los siguientes

resultados:

Predominaron en las respuestas obtenidas las ventajas que aluden al desarrollo de héabitos
de estudio y la autorregulacion, lo cual puede corresponderse a que durante el curso los
estudiantes pudieron aprender los contenidos de manera activa, asumiendo roles dentro de cada
grupo que conllevaba organizar informacion, coordinar didlogos y participaciones entre otras
actividades que requerian de autonomia y compromiso con el aprendizaje personal y grupal. Esta
apreciacion con los resultados obtenidos en las respuestas, las autoras la relacionan con la
definicion de Pierce y Fox (2012) respecto a que el aula invertida “favorece el aprendizaje

auténomo en los estudiantes y la autogestion™.

La mayoria de los encuestados identificé como ventaja la dedicacion y responsabilidad
respecto a estudiar bajo esta modalidad como asi también reconocieron como provechoso el

reconocimiento del tiempo para reflexionar sobre su propio aprendizaje.

Luego de analizar los cuestionarios de los estudiantes y la percepcion de los docentes con
respecto al trabajo bajo esta modalidad, las autoras sugieren que los resultados obtenidos aportan
evidencia para continuar utilizando este modelo pedagogico en la formacion inicial docente, lo
cual les facilita el acceso a distintos contenidos de aprendizaje que si son correctamente
gestionados contribuyen al aprendizaje profundo y reflexivo que la sociedad del conocimiento
demanda. Por ello sefialan la importancia sobre la capacitacion y adaptacion de los docentes

respecto a las TIC.

Sugieren luego de su investigacion comenzar implementado actividades con aula
invertida para algunos temas o unidades del curso, e ir combinandolos con clases tradicionales

para que los estudiantes también tengan la posibilidad de adaptarse. También consideran
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propicio seguir discutiendo con mayor detalle sobre la gestion del tiempo dentro del modelo
teniendo en cuenta que algunos estudiantes consideraron que el modelo les significaba mayor

utilizacion del mismo y otros lo contrario.

Si intentamos interrelacionar los tres estudios, lo primero que tenemos que tener en cuenta para
ese analisis es el contexto temporal en que cada estudio se realizé en un marco en el que las
tecnologias se presentan como un marco permeable a los cambios en relacion con el paso del
tiempo. Los recursos que las TIC aportan a la educacion y a la vida en general mutan
constantemente y evolucionan afio tras afio, dia tras dia.

El trabajo de Ramirez, “Recursos didacticos mediados por la tecnologia: Desarrollo e
investigacion de objetos de aprendizaje” , realizado en el afio 2007 repasa los distintos cambios
en la tecnologia desde el surgimiento de internet como método de adquisicion de informacion,
conocimiento y los cambios que el advenimiento de este recurso género en la humanidad y como
a través del aprovechamiento de los mismos estos “objetos de aprendizaje” puedan forjar
mecanismos de ensefianza aprendizaje de manera que la reusabilidad de los mismos se incorpore
a los procesos educativos. Este estudio a diferencia de los demads se llevé a cabo en instituciones
y no en grupos de alumnos como objeto de estudio.

Mas cerca en el tiempo en 2014 “El aula invertida y otras estrategias con uso de TIC.
Experiencia de aprendizaje con docentes” realizado por Mireya GarciaRangel, Mireya Garcia
Rangel y Verdnica del Carmen Quijada-Monroy en Universidad Interamericana para el
Desarrollo. Tiene su objeto de estudio no en un Diplomado en el que se analizan distintas
instituciones sino en dos grupos de alumnos a los que se le aplican estrategias de aula invertida y
a los que se le imparten métodos tradicionales de educacion para establecer las ventajas y
desventajas de los mismos y sus implicancias en la vida cotidiana de estudiantes y docentes. Se
propone identificar si esta estrategia innovadora presenta alguna diferencia significativa en
cuanto a aprovechamiento académico y satisfaccion entre dos grupos similares de estudiantes.

Mas contemporaneo de los tres trabajos estudiados se centra el Aula invertida mediada
por el uso de plataformas virtuales: Un estudio de caso en la formacion de profesores de fisica.
Carla Hernandez — Silva, SilviaTecpan Flores. Dichas autoras chilenas realizan su investigacion
durante el segundo cuatrimestre de 2017 en un grupo de 31 participantes del departamento de
fisica de la Universidad de Santiago de Chile para analizar las implicancias de las TIC en cuanto

a la mejora en la interaccion entre estudiantes y docentes tanto dentro como fuera del aula y el
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favorecimiento de las oportunidades de aprendizaje colaborativo. El trabajo a diferencia del de
Ramirez ya no compara dos grupos (uno bajo la modalidad flippedclasroom y otro tradicional)
sino que examina sobre las implicancias de la metodologia educativa a través de modalidad

virtual en los participantes investigados.

El mundo inesperadamente en la actualidad se encuentra cursando en una de las mayores
tragedias sanitarias por la pandemia del Covid 19. La educaciéon no es inmune a ello. En
respuesta a estas circunstancias enfrenta uno de sus mayores desafios, ya que la modalidad
virtual se convirtio en el inico método de ensefianza aprendizaje en todos los niveles debido a la
imposibilidad de poder acudir a los escuelas de estudio por la necesidad del aislamiento y
distanciamiento social como tnica “vacuna” en la actualidad para evitar la propagacion del virus.
La educacion a distancia se convirti6 en el unico recurso disponible, por ello los paises que
cuentan con mayores recursos y avances tecnologicos se encuentran mas preparados para
continuar con los procesos educativos de manera mas eficiente. Tanto docentes como alumnos se
estan adaptando a los condicionamientos que el virus gestd en las distintas sociedades y en
muchos casos los resultados fueron superiores a los esperados en parte por la incorporacion de
muchas herramientas digitales precedentemente al inicio de la pandemia. En Sudamérica se
encuentran algunas de las economias mas postergadas del planeta y es crucial para evitar las
desigualdades el papel de los gobiernos para dotar de los recursos y herramientas tanto a las
instituciones educativas como a los alumnos para mitigar los efectos que puede generar la falta

de acceso a la tecnologia en especial para los sectores mas postergados.
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ENCUADRE CONCEPTUAL

Las TIC y el desarrollo del aprendizaje en la educacion inicial

La aplicabilidad de las nuevas Tecnologias de informaciéon y comunicacion (TIC) ademas

el desarrollo del aprendizaje en educacion inicial, tomando en cuenta el avance asombroso de la
tecnologia su relacion directa entre ésta y el surgimiento de estrategias para la operacionalizacion
con nifios y nifias, seres con gran potencial, en virtud, de la inexistencia de trabas mentales ante
el conocimiento. Con la entrada progresiva de las nuevas TIC se ha logrado un cambio social, los
cuales designan a la vez un conjunto de innovaciones tecnoldgicas pero también las herramientas
que permiten una redefinicion radical del funcionamiento de la sociedad. La educacion inicial se
inserta en un enfoque de educacion y desarrollo humano como un continuo. En este sentido, la
labor del docente, es ofrecer conocimientos abiertos al analisis, la reflexion y al cambio, que

faciliten el aprendizaje y propiciar entornos mas variados.

La tecnologia avanza a pasos agigantados en cuanto a la forma de acceder, aprender e interactuar
con la informacién, provocando asi cambios radicales en el proceso de aprendizaje en las
décadas venideras. Uno de los grandes problemas para el uso e introduccion de las TIC en el

terreno educativo radica en la existencia y calidad del recurso tecnolégico.

Un inconveniente tradicional en los medios de instruccion, consiste en determinar la manera de
disenar software, paginas Web, entre otros medios tecnoldgicos para cumplir de una forma eficaz
la fusion de su elaboracion; es decir, que la comunicacion de sus mensajes sea mas eficaz y la
interaccion establecida con el usuario sea lo mas util posible. En definitiva, facilitar el
aprendizaje y recuerdo de la informacion por éstos transmitidos y propiciar entornos de
aprendizaje mas variados. Para lograr este cambio, se insta a los nifios y nifias a aprender a través
de la estimulacion de la vista, el oido, el tacto y mente; combinando texto, imagenes, sonido,

animaciones y videos con la ayuda de la multimedia

La labor del docente en educacion inicial, es ofrecer conocimientos abiertos al analisis, la
reflexion, y al cambio, por tanto, la instruccion aplicable, debe tratar de adaptarse a cada

individuo, pues presenta diversas habilidades, destrezas y capacidades cognoscitivas para
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aprender; la tarea del mediador es saber reconocerlas y tratar de orientar sus estrategias y

recursos hacia éstas.

La problematica de la educacion en referencia a la tecnologia.

La inclusion de dispositivos, plataformas y entornos digitales en los sistemas educativos
forma parte de las politicas publicas a nivel global, regional y local. Esto conlleva una serie de
desafios y oportunidades que invita a una profunda reflexién por parte de las instituciones
escolares, de manera que dicha inclusién promueva una genuina alfabetizacion integral en y para

el siglo que habitamos.

“En los escenarios de la contemporaneidad, las tecnologias de la informacién y la
comunicacion, entramadas con la cultura y el conocimiento, generan hoy mas que nunca
posibilidades ricas y diversas para la ensefianza poderosa. Ensenar aprovechando estas
enormes posibilidades implica pensar, especialmente, en su sentido didactico. (Maggio,

2012)

Descubrir dicho sentido implica superar una vision instrumental de las TIC para centrar
la atencion en la adquisicion y dominio de competencias que permitan el uso personal y social de
multiples y cambiantes dispositivos digitales, y que al mismo tiempo posibiliten la comprension
cultural de su relevancia.

La escuela, desde el inicio de la educacion formal, se construye en un ambito privilegiado
para sistematizar y profundizar la construccion de dichas competencias, las cuales dinamizan y
amplian la comprension de la alfabetizacion hacia la multialfabetizacion o alfabetizacion
integral.

En la actualidad la alfabetizacion integral debe contemplar la educacion digital desde el
nivel inicial. En este contexto, la inclusion de nuevas tecnologias en la ensefianza se concibe de
manera transversal a los diferentes campos de conocimientos, lo cual requiere una clara

comprension del sentido didactico de dicha incorporacion a la construccion del conocimiento. En
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este aspecto se pone en evidencia la problematica que enfrenta la educacion al incorporar las
tecnologias en sus practicas.

Histéricamente, el Nivel Inicial ha incluido diferentes tecnologias con el objetivo de
mejorar y enriquecer el acercamiento del nifio al mundo que lo rodea. Desde el pizarréon y las
tizas, la television y la videocasetera, hasta las computadoras de escritorio y los dispositivos
digitales que se incorporaron a la sala, el jardin se caracterizo por pensar critica y creativamente
el uso pedagdgico de multiplicidad de recursos.

En la actualidad (en la que el jardin esta inmerso) la cultura se encuentra atravesada por
diversas tecnologias digitales que traen consigo una serie de nuevas practicas, valores y
relaciones. En consonancia con esta nueva realidad la problematica radica en que la sala del
jardin se transforma en un ambiente con alta disposicion tecnologica y las dinamicas planificadas
por los docentes para que los nifios exploren, investiguen y aprendan. también se ven
modificadas por la innovacion tecnoldgica con la que se enriquece la sala.

Estas realidades inéditas invitan a la comunidad educativa a reflexionar nuevamente
sobre las practicas de ensenanza mediadas por tecnologias, siempre focalizando la atencion sobre
el nifio, su realidad y sus necesidades.

Para la implementacion y el posterior aprovechamiento de las TIC en la educacion inicial
es de vital importancia la transformacion de la cultura institucional a través de la cultura digital
para asi poder emplear las nuevas dindmicas para la mejora de la calidad educativa. Es esa una

de las dificultades que atraviesa la incorporacion de la tecnologia en el nivel inicial.

JQué son las TIC?

Las Tecnologias de la Informaciéon y de la Comunicacion (TIC) incluyen un nimero
diverso de medios y soportes audiovisuales, digitales y electrénicos. Ademas, se encuentran en
permanente avance y cambio: computadoras personales, camaras, tabletas, pizarras de soporte
digital, proyectores, celulares, pantalla de todo tipo; redes de circulacion masiva, que incluyen
paginas web, portales, correos, blogs.

La informacion se refiere a un hecho, un dato que se desarrolla y se construye para ser
transmitido. Las nuevas tecnologias no solo son tecnologias de la informacion, sino también de

la comunicacion. Asi mismo, constituyen espacios de interaccion entre sujetos que brindan
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datos, y a su vez, éstos también constituyen mensajes que indagan sobre algo y expresan un
sentido. Se producen interacciones que comparten ideas, generan nuevos conceptos, transmiten
otros; interactuan con el medio y se construyen en conocimiento.

Por otro lado, hay que considerar a esta tecnologia para trabajar en forma transversal
desde el Proyecto Institucional y aportar al proceso de ensefianza y aprendizaje nuevos retos
desde el juego, e ir formando al nifio para la préxima etapa de la escolarizacion. (Roclaw, 2008).

Las nuevas tecnologias representan espacios de interaccion para alumnos y docentes en
donde suceden cosas, representa un potencial de colaboracion, un entorno donde la interaccion
con y la construccidén de otras nuevas es posible. un alumno interactia con el contenido de las
tecnologias, pero a la vez lo interpela, lo deconstruye, lo analiza, se entiende asi la tecnologia en
la educacion, entonces se habla de modos de hacer posible la construccion de los aprendizajes y
de conocimiento. Integrarlas en la escuela permite incorporar las nuevas formas de
comunicacion que establecen las nuevas generaciones de alumnos al interactuar con el medio
que los rodea, con sus pares.

La capacidad de incorporarlas responde a las necesidades y exigencias sociales y pone en
juego distintas capacidades y habilidades, valores y actitudes dentro de los procesos de
ensenanza y de aprendizaje. Ubican al nifio en un lugar protagénico de la construccion de la
educacion y de sus herramientas en multiples espacios y formatos.

Se puede decir entonces, que las nuevas tecnologias permiten y favorecen los modos de
comprender, de construir conocimiento individual y sobre todo, colectivo. Interactuar a través de
redes, permite desarrollar el pensamiento de manera diferente. A su vez, complementa aquellos
modos tradicionales de ensefanza a lo que estd acostumbrado el Sistema Educativo.

El avance de las nuevas tecnologias pone de manifiesto un nuevo modo de relacionarse
con uno o varios contenidos. Pero ademds se constituyen en herramientas educativas que
preparan a los alumnos como futuros ciudadanos activos de la sociedad. Por este motivo, se
busca que la escuela acompafie este proceso y provea a los nifios de las herramientas necesarias
para tal fin.

Los alumnos de nivel inicial pertenecen a una generacion digital que opera de manera
muy diferente a las generaciones que la precedieron, tanto desde el punto de vista social como
psicologico (Buckingham, 2008). Ellos viven rodeados de estas nuevas tecnologias y son

usuarios activos, mucho mas que sus propios padres o docentes.
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La escuela no puede quedar al margen de aquello que acontece en la sociedad, en la
cultura, en la historia. Como institucion educativa debe acompafiar estos procesos de
apropiacion de nuevos lenguajes, de pensar, de hacer y reflexionar criticamente sobre su

adecuada integracion a la ensefianza mediante el proyecto pedagogico institucional.

Educacion Digital: incorporacion al diseiio curricular de CABA 2019.

El Ministerio de Educacion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, incorporé al nuevo Disefio
Curricular para la Educacion Inicial nifias y nifos 4 y 5 afios, este documento resulta
fundamental para integrar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las instituciones educativas
a la cultura digital, se ha considerado la incorporacion de la Educacion Digital como parte
constitutiva de la realidad escolar, ya que los recursos tecnologicos digitales enriquecen y
amplian los modos de conocer.

El mismo plantea un conjunto de saberes necesarios para garantizar la insercion plena de
los nifios y nifias en la cultura contemporanea y la sociedad del futuro.

Es por esto que los desafios de la ensefianza con tecnologias no tienen que ver con los
dispositivos o nuevas herramientas, sino también con como se integran pedagogicamente en las
planificaciones para potenciar los aprendizajes de capacidades complejas que involucren a los
alumnos y alumnas como personas integras en todas sus dimensiones.

Es necesario recalcar que el eje de Educacion Digital conforma el encuadre para la
ensefianza de las competencias que atraviesan hoy en el campo de la educacion y la cultura
digital, a partir del cual los docentes podran construir los contenidos de este espacio transversal
en las propuestas pedagogicas. Propone acciones de innovacion pedagogica con recursos de la
sociedad digital que fomenten el aprendizaje a través del juego, la experimentacion, la
exploracion y la construccion de proyectos en ambientes de alta disposicion tecnologica.

En este eje se incluyen algunas orientaciones y criterios generales para la planificacion y
el disefio de propuestas que incluyan tecnologias digitales en el marco del enfoque didactico del

Nivel Inicial.
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A modo de conclusion se incluye el eje Educacion Digital al Disefio Curricular para la
Educacion Inicial nifias y nifios 4 y 5 afios con el fin de integrar las transformaciones culturales
en el Jardin de Infantes. Se lo considera un eje dindmico, transversal y en constante desarrollo,
que enmarca y promueve el disefio de propuestas de ensefianza que habiliten y favorezcan
experiencias de alfabetizacion integral y aprendizajes enriquecidos y potentes, a partir de la
integracion de las tecnologias propias de la época. Desde esta mirada, es esencial el
posicionamiento y la intervencion del docente en tanto agente de cambio, con predisposicion
para el aprendizaje continuo, la reflexion y la revision de su propia practica. La incorporacion de
tecnologias digitales a las planificaciones didacticas ofrece a los nifios y nifias la oportunidad de
crear, observar, compartir, descubrir lenguajes de expresion, indagar y explorar el entorno, jugar,
investigar, experimentar nuevas posibilidades de comunicacion, generar hipdtesis y participar en
experiencias directas con diversas tecnologias para favorecer la progresiva autonomia en su uso

en este contexto de pandemia o en el Jardin de Infantes

El plan de continuidad pedagégica para el nivel inicial

Orientaciones para la ensefianza.

Frente al avance de los sistemas digitales en la construccion de la realidad, en
dimensiones tanto publicas como privadas, resulta crucial que, los agentes educadores, sea
posible reconocer las tecnologias digitales como elementos distintivos e integradores en la vida
cotidiana de los nifios y ninas desde edades tempranas. Por lo que, implica comprender, desde
una perspectiva ética, critica y creativa, como las tecnologias digitales pueden usarse para
enriquecer los procesos educativos, en particular, pero también como recursos para plantear y

resolver problemas y crear oportunidades locales y globales.

Asi mismo, resulta relevante que los docentes conozcan, analicen y se apropien de los
recursos digitales con una mirada critica para otorgarle sentido a su inclusiéon de manera que se
transformen en herramientas capaces de potenciar las condiciones de ensefianza y aprendizaje en
este contexto actual de pandemia. De este modo, los docentes se conciben como mediadores

entre las actividades pedagdgicas que realizan los nifios y nifias y los aprendizajes que se
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construyen durante la trayectoria escolar. En este sentido, el criterio didactico del docente al
momento de seleccionar qué dispositivos, herramientas y contenidos digitales incluir en la
ensefianza es central, ya que otorgan la posibilidad de conocer la cultura y construir una mirada

del mundo que rodea a nifios y nifias.

Para concluir, encontrar el sentido pedagdgico de las TIC implica un gran desafio que
requiere formarse para una alfabetizacion plena en la cultura digital y, al mismo tiempo, deben
ser capaces de ensefar con multiples tecnologias cambiantes en un contexto de incertidumbre

atravesada por la pandemia.

La planificacion didactica como herramienta de trabajo en el jardin de infantes.

La planificacion didéctica es un instrumento de trabajo para los integrantes de las
instituciones educativas. En ellas se encuadran las tareas en las cuales permiten prever y
organizar las acciones, anticipar situaciones, también implica la toma de decisiones
fundamentadas por los docentes. Es un espacio de reflexion, pensamiento, discusion, busqueda,
modificacion, actividad compartida. Para cumplir con estas funciones debe ser pensada como
herramienta de trabajo que proporciona insumos a los haceres educativos y permite repensar
conjuntamente dando lugar a las modificaciones y adecuaciones necesarias.

Con la finalidad de prever las propuestas a realizar la planificacion didactica permite
segun lo describe la autora Pitluk Laura (2006)

La toma de decisiones desde la reflexion y la eleccion dentro de un abanico de
posibilidades; abanico que se amplia si la creatividad hace su entrada en el escenario didactico,
dando lugar al permiso para pensar cosas nuevas y salir de los estereotipos que se conforman
sobre la falta de tiempos para innovar. La tarea estereotipada, las repeticiones injustificadas, las
acciones apropiadas para cumplir con lo solicitado nos convierten en meros ejecutores de lo ya
hecho.

Esto no implica quitarle importancia a la reiteracion creativa y necesaria de propuestas, ni
al acercamiento renovado al conocimiento. No se asemejan las decisiones de volver sobre las

actividades, contenidos y materiales en funcion de la ensefianza y los aprendizajes, a las
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reiteradas repeticiones cuyo objetivo es completar los vacios producidos por la falta de disefio y
organizacion de propuestas.

Por otra parte, la planificacion debe reflejar las diferentes intenciones del docente para
posibilitar experiencias de aprendizajes utiles y significativas. Debe centrarse especialmente en
las necesidades y capacidades de los nifios y nifias teniendo en cuenta que ellos y ellas llevan a la
escuela sus experiencias y conocimientos previos.

El docente a partir de sucesivas indagaciones y lecturas diagnésticas de su contexto y
entorno particular, es quien dard sello a la planificacion didactica que ird elaborando y
modificando en su desempefio cotidiano.

Para concluir, la planificacion de la tarea en el aula estd contextualizada por la
pertinencia institucional y enmarcada por la politica educativa que asume el Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, a través de sus documentos curriculares. La planificacion de los y las
docentes no esté aislada del conjunto y del Sistema Educativo, pero al mismo tiempo conserva la
independencia y la autonomia necesarias para el desarrollo de su actividad.

La planificacion didactica como herramienta de trabajo en el jardin de infantes organiza
previamente la tarea, planifica acciones, disefia las propuestas para ampliar las posibilidades a
los nifios y nifias y concreta el desarrollo de lo pensado por el docente. Enriquece los haceres y
los documentos curriculares como instrumento fundamental en relacion con las decisiones de los

docentes e instituciones.

Estructuras pedagdgicas: Secuencias, Proyectos y Unidades diddcticas.

Como se expres6 anteriormente el docente es irreemplazable en el disefio y la
produccion de las planificaciones, es quien decide qué estructura pedagdgica es pertinente para
plasmar los procesos de aprendizajes que desea llevar a cabo. A continuacion se describiran las
caracteristicas principales de las siguientes estructuras pedagogicas secuencias, proyectos y

unidades didacticas.

Pensar la planificacion de unidades didéacticas como un instrumento de trabajo permite

revitalizar la tarea docente y enriquecer a las instituciones, forma parte de considerar la
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profesionalizacion y se vincula con el reflexionar y anticipar las acciones a realizar con los nifios

y nifias en las salas.

Retomando lo expresado anteriormente, planificar unidades didacticas implica la
organizacion de actividades durante un periodo determinado de tiempo, en funcién de un recorte
significativo de la realidad de los nifios/as sobre el cual se decide indagar. La propuesta de
seleccionar un recorte lo suficientemente significativo para que el grupo de nifios y nifias nos
brinda la posibilidad de indagar sobre los posibles aprendizajes a realizar cuando se trabaja sobre
el contexto desde una mirada pedagogica y determinar cudles son los aspectos que enriqueceran

los aprendizajes de los nifios y nifias sobre el recorte seleccionado.

Cuando decimos que el recorte debe ser significativo, lo decimos en funcion de los
intereses que tiene el grupo de nifios y nifias teniendo en cuenta la edad, el contexto y sus
particularidades. Algunos ejemplos son: espacios que les resulten relevantes como La panaderia
del barrio del jardin o La plaza del barrio del jardin, lo importante en relacion al tiempo histérico
como Las elecciones presidenciales o las efemérides del pais, en lo afectivo Las mascotas de los
nifios y nifias de la sala. El docente lo selecciona en funcion de las intencionalidades que van
presentandose, con el fin de ayudar a los nifios y nifias a comprender y organizar la informacion
sobre la realidad. También podemos trabajar recortes sin anclaje fisico, es decir, sucesos
importantes para la comunidad en un determinado momento como los juegos olimpicos, los

mundiales.

Seleccionar un contexto conocido por las nifias y nifios permite analizar y observar desde
otros lugares, por ejemplo la panaderia cercana al jardin analizarla desde los espacios que
componen y cdmo estan organizados, qué funciones cumplen las personas que trabajan ahi, etc.
De este modo, la panaderia del barrio del jardin serd abordada desde diferentes lugares y
desconocidos con la riqueza que puede imprimir la intencionalidad del docente. Es importante
que la docente focalice s6lo en unos de estos aspectos de trabajo ya que, si las actividades no

estan organizadas de manera correcta se pierde el sentido de las mismas.

Luego de la seleccion del recorte se sugiere buscar toda la informacion necesaria para
indagar en funcién de decidir su pertinencia y desde qué lugares abordarla para enriquecer los

saberes de los nifios y nifias. Se sugiere comenzar a pensar en la planificacién de las unidades
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didacticas por los objetivos y contenidos lo cual favorece la identificacion de los conocimientos
que le imprimen el significado a la eleccidn, al recorrido previsto y a las decisiones sobre los
diferentes aspectos. Desde ahi cobra sentido la seleccion de las actividades, los materiales, las

secuencias, los tiempos, los espacios y articulaciones.

A modo de referencia las unidades didacticas incluyen segun describe Laura Pitluk

(2006):-
-Justificacion de la seleccion del recorte: el porqué de la eleccion del recorte.
-Fundamentacion: relevamiento de la informacion y aspectos que encuadran el trabajo.

-Afirmaciones y preguntas problematizadoras: explicitan sus saberes fundamentales que

se van a trabajar.

-Red de contenidos: implica seleccionar aquello que se va a enseiar y establecer las

relaciones entre los diferentes contenidos.
-Objetivos basicos: que expresen las metas mas importantes a trabajar.

-Contenidos: contextualizacion, pueden o no estar organizados por areas siempre y

cuando mantengan un criterio organizacion entendible y estén jerarquizados.
-Itinerario de propuestas de actividades vinculadas con el recorte y sus materiales:

-Actividades de inicio: se incluye en las relacionadas con la presentacion del recorte, la

indagacion de saberes previos y, por lo general, una salida didactica.

-Actividades de desarrollo: desde el abordaje de todas las areas, resulta més adecuado
organizarlas articulando este trabajo en las diferentes propuestas, es relevante proponer al

menos una salida didactica.

-Actividades de cierre: donde se sintetiza lo trabajado, es interesante que incluya una

salida.
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-Evaluacion de la unidad en general y de las distintas instancias llevadas a cabo, de todos
los componentes didacticos, de los aprendizajes de cada nifio, de lo grupal, incluyente la

autoevaluacion docente.

En el momento de la evaluacion, es importante que la docente cuente con determinadas
actividades que llamaremos evaluativas en donde podrd observar si esos aprendizajes estan
siendo adquiridos por los/as nifios/as y de qué manera. También podrd utilizar diferentes
indicadores de evaluacion con los cuales el nifio y la docente podran ver el progreso de dichos

aprendizajes.

Para concluir, la unidad didactica abre las puertas a la multiplicidad de posibilidades
siempre que sean pensadas desde la mirada de complejidad y la diversidad por lo tanto es
fundamental poder enriquecer los aprendizajes de los nifios y niflas desde esta estructura
pedagogica. Se sugiere seleccionar un recorte cercano a la institucion y planificarlo utilizando

como estructura pedagogica la unidad didactica.

Como referencia de las fuentes consultadas, mencionamos la pagina de la Direccion

General de Escuelas, de la Provincia de Buenos Aires — www.abc.gov.ar- en el area del nivel

inicial, en la que se observan ejemplos de unidades didacticas.

Elementos que las componen: objetivos, contenidos, recursos, actividades y evaluacion.

Las planificaciones didécticas incluyen generalmente objetivos, contenidos, actividades,
recursos y evaluaciones.
En referencia a los objetivos tiene como fin direccionar la accidén educativa.
Los objetivos son el conjunto de hipotesis, cuyo lugar de contrastacion serd la
practica pedagogica concreta. De esta manera, cabe la posibilidad de que estos lleguen a
construir la fuente de nuevos interrogantes que suscitan busquedas en los diversos planos
del quehacer pedagdgico. Se entiende que todo objetivo educacional comprende todas las

dimensiones del sujeto: afectivas, sociales, cognitivas y motrices. (Malajovich 1986)
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Es decir, cuando el nifio descubre que puede expresar con sus movimientos corporales
alguna de sus ideas, disfruta de su logro y adquiere un sentimiento de autonomia y seguridad. Por
lo tanto se involucra en todas sus dimensiones de un modo integrado y total. Como lo describe
Wolodarsky el objetivo se define como meta a alcanzar, que fija direccion al proceso de
ensenanza- aprendizaje y establece los contenidos que posibilitan su campo de desarrollo.

Los objetivos tienen diversos modos de formulacioén y de inclusion en las planificaciones
didacticas. En relacion con su formulacion, es posible diferenciar los objetivos generales de otros
mas especificos. Los generales son mas abarcativos, y se establecen para periodos de tiempo mas
prolongados y eventualmente para todo el afo. Los especificos son més acotados y se estipulan
para periodos mas breves: el periodo de iniciacion, el desarrollo de una secuencia de actividades,
etcétera.

Con respecto a los contenidos constituyen elementos basicos de la actividad educativa. La
actividad, tanto del alumno como del docente, estd en funcion del contenido y, en consecuencia,
no se considera posible alcanzar objetivos previstos sin la presencia de los contenidos a través de
los que se desarrollen.

Las actividades ponen de manifiesto el modo en que se trabajan los contenidos para el logro de
los objetivos formulados y es fundamental imprimirle a la mayoria un necesario caracter ludico.
Requieren particular explicitacion y desarrollo en la planificacion didactica, especialmente
cuando el docente las proyecta y realiza por primera vez.

Precisar el recorrido a seguir en el transcurso de una actividad significa expresar las
distintas estrategias, que el docente pone de manifiesto, para su concrecion. Esta explicacion
brinda seguridad al maestro y lo compromete a pensar en la totalidad de la situacion didactica
que se quiere implementar con los alumnos. Las estrategias didacticas de las que se vale siempre
forman parte de la actividad, son indisociables de ésta y no pueden ser planificadas fuera de ella
en un listado carente de significado.

Los distintos momentos de cada actividad son producto de las estrategias que el docente
selecciond pensando en esa particular actividad para su grupo de alumnos y no en otras. Por lo
tanto, cada actividad merecera que se consideren cudles seran las consignas a transmitir, la
organizacion grupal por la que se optara, el espacio seleccionado y su acondicionamiento, el

tiempo que se destinara, de qué recursos se valdra, tanto materiales como humanos. Todos estos
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aspectos mencionados son estrategias didacticas. Dado que la mayoria de las actividades se
reiteran, el docente s6lo consignara las variantes introducidas, sin describir las actividades
nuevamente.

Los recursos si bien los recursos estan incluidos en las diferentes actividades son un
componente importante de la planificacion, dado que el poder contar o no con ellos determinara
la concrecion o la modificacion de ciertas propuestas. Entre los recursos se pueden diferenciar: -
los materiales, elegidos segun la seleccion de objetos y elementos que seran ofrecidos y/o
utilizados durante el transcurso de la actividad; por ejemplo: pinceles, rodillos, témpera, sogas,
colchonetas, proyector de diapositivas, filminas, material de desecho, juegos de mesa, etcétera. -
los recursos humanos, necesarios para que la actividad se desarrolle en un clima de seguridad,
tranquilidad y confianza. Son las personas que colaboran para la realizacion de la actividad y
posibilitar su mejor concrecion. Por ejemplo: la ayuda del personal de cocina de la institucion si
se proyecta cocinar un plato que requiera horno o fuego; la presencia de ciertos padres si se
concreta una salida, la colaboracion de la direccion u otros colegas para la realizacion de algin
evento; etcétera.

Para finalizar en toda planificacion se evalua los componentes de la misma, los
aprendizajes individuales y grupales y los modos de ensefianza especialmente las estrategias e
intervenciones docentes. Es decir, la propuesta general y las diferentes instancias llevadas a cabo,
todos los componentes didacticos que forman parte de la planificacion, los aprendizajes de cada
nifo, lo grupal y la autoevaluacion docente que implica la reflexion sobre la practica y el analisis

de fortalezas y debilidades en funcion de la busqueda de nuevas opciones.
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Incorporacion de las TIC en las planificaciones diddcticas.

La incorporacion de las TIC en las planificaciones didacticas propone a los nifios
responder al propdsito de articulacion, es decir incluir situaciones totalizadoras. En este sentido,
las experiencias y propuestas didacticas deben ser fundadas en los ejes de experiencias que, al
mismo tiempo, se articulen con la alfabetizacion digital, el desarrollo del pensamiento
computacional en tanto estrategia cognitiva para el planteo y la resolucion de problemas, la
organizacion de secuencias de comandos como paso previo a la programacion y el uso de
internet de un modo responsable y seguro.

Los contenidos se encuentran comprendidos en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
de Educacion Digital, Programacion y Robotica, Educacion Inicial, Primaria y Secundaria. Se
considera que cada nucleo de aprendizaje prioritario se constituye como un organizador de la
ensefanza que orienta y promueve multiples y ricos procesos de construccion de conocimientos,
potencia las posibilidades de los nifios y atiende, a su vez, a los diversos y singulares ritmos y
estilos de aprendizaje a través de la creacion de multiples ambientes y condiciones para que ello
ocurra.

En los contenidos propuestos en la planificacion, seran abordados gradualmente en forma
contextualizada y teniendo en cuenta los conocimientos y las experiencias previas de los nifos,
siempre con la intervencion del docente acompanandolos.

Al planificar y llevar a cabo las practicas de ensefianza, el docente como profesional de la
educacion, cobra una significativa especial en tanto mediador entre las tecnologias digitales y los
nifios ya que acompaiia, guia, dinamiza su participacion, exploracion, uso y apropiacion. La
planificacion enriquecida con tecnologias digitales en el marco de los ejes de experiencia, al
igual que la documentacion pedagdgica, facilita y orienta el abordaje reflexivo planteado. Desde
la planificacién se anticipa el sentido y el criterio de articulacion entre los ejes de experiencias y
el sentido de la inclusion de tecnologias digitales en las propuestas de ensefianza. Resulta
esperable que estas experiencias planificadas les permitan a los nifios enriquecer los
conocimientos que ya poseen, interactuar con diversos lenguajes en simultaneo, ampliar
repertorios ludicos, musicales, literarios y artisticos entre otros. Asimismo, el disefio de practicas
educativas que incluyan multiples recursos digitales facilita y dinamiza el acceso a nuevos

conocimientos a partir de jugar, observar, indagar, analizar, descubrir, opinar, compartir y
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formular interrogantes e hipotesis, explorar, ensayar, interpretar, crear, reflexionar, buscar
soluciones , registrar, producir y expresar con tecnologias. Estas diversas acciones que el nifio
realiza en conjunto con pares y docentes se observan como experiencias cotidianas en la sala
mediante las actividades que enriquecen la planificacion en proceso.

En este contexto de pandemia, en el abordaje de las planificaciones didacticas, el docente debera
planificar teniendo en cuenta la seleccion de la plataforma que selecciond utilizar. El docente
debera planificar cuidadosamente las actividades articulandolas con la gran diversidad de
juegos, programas y aplicaciones que se fueron disefiando durante los ltimos afios por empresas
pequefias y medianas o grandes compaiiias que traen consigo concepciones de infancia, de
género e ideologias.

La incorporacion en las TIC en planificaciones didécticas en el Jardin de Infantes interpela a
considerar que repertorios culturales se ofrecen a los nifios y nifias, e implica definir criterios
para seleccionar recursos digitales de calidad. El Diseno Curricular para la Educacion Inicial
para nifios y nifias de 4 y 5 afos ( 2019) establece algunas caracteristicas para seleccionar
esperable que las tecnologias digitales seleccionadas presenten algunas de las estas

caracteristicas :

* Incluir al usuario o a la usuaria en el centro de la experiencia como productor/a y no
como un/a mero/a consumidor/a.

 Contener una estética variada que evite estereotipos de género y otros estereotipos
estéticos (por ejemplo, en color y sonido).

* Resultar estimulantes y significativos para los/las alumnos/as en funcion de sus centros
de interés.

» Demandar a los/las nifios/as poner en juego las capacidades propuestas en este marco y
comprender los contenidos propuestos.

* Demandar de cada nifio/a o del grupo una produccion concreta que contribuya a dar
sentido al proceso de aprendizaje y en el que puedan reconocer el recorrido realizado.

* Propiciar la resolucion de problemas y elaboraciones progresivas.

* Presentar problemas o desafios con diferentes formas de resolucion y de niveles de

dificultad, y que sean alcanzables para los/las nifios/as.
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» Fomentar la exploracion, la imaginacion y la creatividad a través de escenarios
(pantallas) y estéticas (musica, imagen y movimiento).

+ Contener retos que desafien, elementos que despierten la curiosidad y componentes
ficticios propios de un juego.

* Permitir la elaboracion de hipotesis y de conclusiones.

* Tener reglas simples.

* Posibilitar la observacion de las relaciones entre las acciones.

* Incluir elementos motivadores frente a las dificultades, ofreciendo recompensas,
retroalimentacion y oportunidades para jugar reiteradamente.

* Ser de libre distribucion y no incluir contenidos inadecuados.

* Poder ser utilizados en multiples dispositivos digitales.

* Evitar logueos complejos por parte de los/las nifios/as.

* No contener entornos abiertos que expongan a los/las alumnos/as al contacto sincronico
con personas ajenas a la sala.

* Facilitar el guardado y la recuperacion de las producciones de los/las nifios/as.

Dicho lo anterior, el docente debe tener en cuenta estas caracteristicas a la hora de
seleccionar y planificar sus propuestas didacticas en este contexto virtual. Las planificaciones
didacticas estardn sujetas a los recursos tecnoldgicos seleccionados, por lo tanto, se debera
organizar las dindmicas, los medios de comunicacion y los materiales a utilizar en las
actividades.

De manera semejante Castro Adriana (2001) describe criterios para seleccionar un software
educativo de la siguiente manera:
Los programas informaticos accesibles al nivel inicial pueden ser:
® Programas que ofrecen informacion: tipo de enciclopedias,
diccionarios,etc.
e Programas utilitarios.
e Programas organizados para el desarrollo y/ o ejercitacion de ciertos

contenidos.
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Los programas que ofrecen informacion en general son multimedia o de manera més correcta se

podrian definir como hipermedia, es decir ainan la utilizacion de diferentes medios: imagen,

animacion y sonido. Hoy la mayoria de estos programas son hipertextuales. El alumno

selecciona la informacion a la que quiere tener acceso, siempre dentro de los limites que impone

el propio disefio del programa. Este tipo de procedimiento propone una lectura no secuencial de

informacién.

Acerca de los programas es necesario evaluar:

A.

Que brinden la informacién en espafiol. Si fuera en otro idioma el
docente debe ser capaz de traducirla adecuadamente,

Que la informacion que permite sea correcta. Este es un aspecto
complejo dado que hoy las computadoras permiten acceder a
limites inconmensurables de informacion. El docente debe
aprender a obtener informacion de distintas fuentes, valorarlas y
dudar de su veracidad.

Que esa informacion sea compatible y relevante para los alumnos.
El problema que se presenta en algunos programas cuyos palabras
y definiciones son de objeto y animales totalmente desconocidos
por los nifos.

Que las imdgenes que presentan sean pertinentes al tema y que
permitan ver detalles. Por ejemplo como es la piel de un animal o
un fragmento ampliado de un cuadro.

Que los nifios puedan utilizarlo con algiin grado de autonomia,
teniendo en cuenta que no siempre es posible la intermediacion del
docente para hacer comprensible el texto.

Que equilibren la cantidad de estimulos sensoriales de manera que
no anulen la capacidad de comprender la informaciéon que
transmiten. Es decir que ambos aspectos estén en una justa
proporcion.

Que aporten informacion para el desarrollo de unidades o
proyectos. Teniendo en cuenta que, aunque muchos de los

materiales disponibles no han sido pensados para nifios de nivel
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inicial, el docente puede acercarla explicando aquellos términos
que son desconocidos o seleccionando la informacion mas

adecuada.

Los programas utilizados permiten que los nifios decidan qué tipo de actividad y/o como
utilizarlas. Por ejemplo si la docente desea que en su planificacion los nifios trabajen con el
procesador de texto por ejemplo Word para escribir su nombre, un cartel o un cuento, etc.
Dependiendo de la planificacion por ejemplo en artes visuales, la maestra deberé seleccionar un
programa donde le permita a los nifios dibujar y pintar.

A modo de conclusion, no se trata de tecnificar la educacion sino de pedagogizar las tecnologias
digitales para que encuentren su valor y su sentido educativo en la sala. Para los docentes,
encontrar el sentido pedagogico de las tecnologias digitales implica un gran desafio que requiere
formarse para una alfabetizacion plena en la cultura digital y, al mismo tiempo, ser capaces de
ensefar con multiples tecnologias cambiantes. En este contexto actual invita a reflexionar y a
trabajar en colaboracion, a fin de planificar, disefar, implementar y evaluar propuestas
pedagdgicas enriquecidas con dichas tecnologias, de manera que su inclusion resulte
significativa y colabore con la construccion de aprendizajes valiosos e inéditos por parte de los
ninos. En este contexto de pandemia la planificacion debe tener correspondencia con el
plataforma digital seleccionada, es decir, deben realizar todos los cambios necesarios para que se
puedan llevar a cabo las propuestas por ejemplo si la plataforma seleccionada permite subir
videos, audios y textos en las actividades, si la plataforma solo permite juegos interactivos la
docente en su planificacion las actividades seran relacionadas a juegos. o si la plataforma permite
que los nifios puedan enviar comentarios, videos o audios, esta posibilidad permitird poder

indagar sobre sus saberes previos y de esta manera complejizar proximas propuestas.
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ENCUADRE METODOLOGICO

El presente trabajo final de carrera, se encuadra dentro de la metodologia cualitativa de
tipo descriptiva. La misma consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes

predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.

Los datos descriptivos se expresan en términos cualitativos y cuantitativos. Se puede

utilizar uno de ellos o ambos a la vez.

Cualitativos (mediante simbolos verbales): Se usan en estudios cuyo objetivo es examinar
la naturaleza general de los fenomenos. Los estudios cualitativos proporcionan una gran cantidad
de informacion valiosa, pero poseen un limitado grado de precision, porque emplean términos
cuyo significado varia para las diferentes personas, épocas y contextos. Los estudios cualitativos

contribuyen a identificar los factores importantes que deben ser medidos.

Cuantitativos (por medio de simbolos matematicos): Los simbolos numéricos que se
utilizan para la exposicion de los datos provienen de un célculo o medicion. Se pueden medir las

diferentes unidades, elementos o categorias identificables.

Contexto

El trabajo de campo se desarrollard en la escuela infantil esta ubicada en el Barrio de
Saavedra en CABA, siendo el tunico Jardin Maternal del distrito de gestion estatal. Cuenta con
una matricula de 275 nifos y nifias, su horario es de 8.45 a 16.15 hs.

Fue inaugurado en el 2015, por lo tanto es una institucion relativamente nueva, su
estructura edilicia se encuentra dentro de un Polo Educativo, comparte el predio con otras
escuelas: Escuela Integral, Escuela Técnica y Escuela de Musica.En el predio hay un salon de
actos, es el unico espacio que comparten en comun, es decir cada escuela puede utilizarlo para
realizar diferentes eventos como actos de fin de afio, cierres de proyectos, etc. Las salas de 5
anos realizan proyectos en comun con las escuela Integral, en el afio 2019 se articul6 el Proyecto

de Huerta. En el afio 2016 la orquesta formada por alumnos y alumnas de la Escuela de Musica
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ofrecieron un concierto en el jardin donde fueron invitadas todas las salas. Las salas de 4 afios
realizan proyectos con la escuela Integral donde participaron de un proyecto de Juegos.

La poblacion que concurre al jardin es de nivel medio, generalmente son vecinos del
barrio o son hijos o nietos de personas que trabajan en el barrio. La participacion de las familias
en la escuela es activa, se realizan jornadas de mejora del edificio, participan de las salidas
didacticas y de los actos escolares cantando, bailando o realizando la decoracién de espacios,

estas son algunas de las acciones mas relevantes que realizan.

Poblacion

Corresponde las siguientes salas y profesoras: Lactarios (una sala) con 5 docentes de
seccion con una matricula de 18 nifios y nifias, Deambuladores ( dos salas) con tres docentes de
seccion matricula de 23 nifios y nifias, Sala de Dos afios (dos salas) con una docente de seccion
y una docente celadora con una matricula de 25 nifios y nifias, Sala de Tres afios ( una sala) con
una docente de seccion con dos celadora con una matricula de 20 nifios y nifias, Sala de Cuatro
afos ( tres salas) con una docentes de seccion y dos celadoras con una matricula de 23 nifios,
por ultimo , Sala de Cinco ( tres salas) con dos celadoras con una matricula de 25 nifos.. El
equipo directivo esta compuesto por la directora, vicedirectora y secretaria. La institucion tiene
6 auxiliares y personal de cocina de 5 personas. En este momento hay dos maestras en cambio de

tareas.

Muestra

La muestra seleccionada intencionalmente corresponde a las docentes de seccion de las
salas de 4 y 5 afos (6 docentes), todas ellas titulares, con mas de 10 afios de antigiiedad en el
sistema educativo, pertenecen a esta institucion hace 5 anos. Dos de ellas tienen otros titulos

universitarios, las 4 restantes estan cursando carreras relacionadas a educacion.
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Instrumentos

Se realizara un cuestionario semi estructurado a docentes de seccion de sala de 5 afios del
Nivel Inicial para recopilar datos relevantes para nuestro trabajo final. Se preservaran los
nombres de las personas y del jardin de infantes en donde trabajan actualmente para resguardar
su anonimato.

El objetivo que se persigue es indagar como se relaciona el uso de los recursos
tecnologicos con las planificaciones didacticas, que utilizan los docentes de las 2° y 3°
secciones del jardin de infantes para llevar a cabo el plan de continuidad pedagoégica mediante
un cuestionario, luego de obtener los datos significativos podremos analizarlos con el fin de

comparar con el marco conceptual expuesto en este trabajo final.

TRABAJO DE CAMPO.

En la presente instancia se recabara la informacion de los datos a partir de la toma de los
instrumentos a los docentes seleccionados en la muestra. Luego se organizaran los datos

mediante una matriz que permite visualizar los datos cualitativos para el presente trabajo.
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Matriz de datos de cuestionarios a docente.

(Respecto de (Considera (Como (Considera (Qué beneficios (Cuales de
ENCUESTA (Tiene Ud. las que debe selecciono los que el uso de y obstaculos los recursos
conocimiento planificaciones | haber cambios recursos los recursos otorgo la tecnologicos
s en el campo didacticas, en los disefios tecnologicos tecnologicos utilizacion de que utilizo
tecnologico como la han de las que utilizo en garantiza la recursos enel
para abordar trabajado en planificacion las continuidad tecnologicos en | contexto de
las contexto de didacticas? planificaciones | pedagogica en las pandemia
planificacione pandemia? (Por qué? didacticas que este contexto planificaciones continuara
s didacticas? realiz6 en este de pandemia en el contexto utilizando
contexto de en el Nivel de pandemia? luego de la
pandemia? Inicial? pandemia?

A Si Adapto las Si, La seleccion | Sj. Los Videocon
planificacion | selecciond | la realizo la beneficios ferencias,
es didacticas | menos conduccion. fueron para | libros
ala contenidos los nenes | digitales
virtualidad. a trabajar. que tenian |y

conectividad | carteleras
y pudieron | gj gitales.
continuar

con las

clases.

B si Trabajo Si, Selecciono si Los Carteleras
planificacion | planificaci | diferentes obstaculos digitales
es flexibles y | ones de | aplicaciones fue decidir
dinémicas. pocas que permitan los criterios
Priorizo semanas, a los nifios para
actividades mas tener seleccionar
Iudicas. actividades | autonomia, las
Poco relacionada | también que aplicaciones
contenidos S con | le  permita
en las | juegos y | subir juegos
planificacion | uno o dos | interactivos.
es. contenidos.

C Si Se Si. Se | Selecciono Si. Los Libros
contextualiz | selecciond | aplicaciones beneficios digitales
0 a partir de | pocos de  juegos fueron
los saberes | contenidos | interactivos conocer
de las |y que le aplicaciones
familias. secuencias | permita que permiten

didacticas. | adaptarlos a adaptarla a
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Las sus las
actividades | secuencias secuencias
en su | didacticas. didacticas,
mayoria los
eran obstaculos y
propuestas la falta de
de juegos capacitacion
interactivo a los
S. docentes y
dispositivos.

Si Modifico las | Si, Explor6 Si. Los Libros
planificacion | planifico varias beneficios digitales.
es. Propuso | selecciona | carteleras fueron
juegos ndo digitales, explorar
diversos contenidos | selecciona la varias. Los
interactivos. | ludicos. que le obstaculos la

permitid mala

subir conectividad
enlaces,

audios y

videos.

Si Trabajo Si, acortd | Selecciono Si Beneficios Libros
secuencias y | los tiempos | una fue conocer | digitales
Unidades y no | plataforma diferentes
Didacticas, respetd la | que le aplicaciones,
su duracion | estructura | permitid los
era de 15 | por mantener obstaculos
dias. ejemplo en | comentarios no tener una

las con las buena
unidades familias. conectividad
didacticas. | Estos

comentarios

podrian ser

audios,

videos 0

textos.

Si Trabajo Si, Fue muy | Si Beneficios Carteleras
actividades depende de | dificil aprender y libros
aisladas o en | las seleccionar mas  sobre | digitales
secuencia, plataforma | las las TIC,
uno o dos | s modifico | aplicaciones obstaculo no
contenidos. las y cartelera tener
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planificaci | digital, conectividad
ones. busco que
pueda
compartir
link, videos
y audios.

Analisis de los datos-Conclusiones parciales

Todas las docentes manifiestan que tienen conocimientos en el campo tecnoldgico para
abordar las planificaciones didacticas, destacan que han trabajado las planificaciones didacticas
en este contexto de pandemia seleccionando pocos contenidos, las propuestas de actividades eran
ludicas con el objetivo de poder vincularlas con la plataforma seleccionadas.

Las estructuras didacticas mencionadas fueron secuencias didacticas y una de ellas
expreso planificar actividades aisladas.Se ha observado coincidencia en las respuestas de los
docentes sobre las planificaciones didacticas respecto que realizaron cambios para articularlas
con las TIC, describen que acortaron los tiempos de duracion de las secuencias didacticas.

Un dato significativo a destacar es que las propuestas seleccionadas se encuadran dentro
del caracter ludico de las mismas, como los juegos interactivos.

En cuanto a la seleccion de los recursos tecnologicos que utilizaron en las planificaciones
didacticas, en este contexto de pandemia, se observa que emplearon recursos tecnologicos que le
permiten incorporar enlaces, audios, videos y textos, en cambio una docente expresa que la
seleccion la realizd el equipo de conduccion de la institucion.

Solo una maestra recalca al nifio en un rol autébnomo en el manejo de las tecnologias.

Una docente menciona la importancia de la dedicacion por parte de las familias y nifios
para que puedan acceder a la plataforma digital y otra destaca que seleccionar recursos digitales,
carteleras digitales y libros digitales, que les permita mantener un intercambio de comentarios

con los nifos y familias.

A partir de los datos recopilados se especifican los beneficios y obstaculos que otorgo la
utilizacion de recursos tecnoldgicos en las planificaciones en el contexto de pandemia; aluden

como beneficio la exploracion, conocer y aprender sobre diferentes recursos digitales,hacen

40



referencia a la posibilidad de continuidad pedagdgica mediante las diferentes recursos digitales,
los cuales permitieron continuar con sus proyectos aulicos.

Los obstaculos sefialados coinciden con la falta de conectividad. Una de ellas manifiesta
la dificultad de seleccion de criterios para elegir las plataformas digitales.
Los recursos seleccionados son las aplicaciones que permiten realizar libros digitales, carteleras
digitales y videollamadas.
Retomando el Disefio Curricular para nifios y nifias de 4 y 5 afios (2019)se establece una
semejanza en los datos de la matriz, la docente expresa que selecciono aplicaciones digitales que
fomenten la autonomia en los nifios/ familias y otra docente expresa que selecciono una
aplicacion que le permita mantener un intercambio con las familias/ nifios, tal como lo establece
el Disefio Curricular para nifios y nifias de 4 y 5 afios (2019) en sus propositos:
-Fortalecer experiencias para la interaccion y el uso autonomo de las tecnologias digitales

propias de la época.

CONCLUSIONES FINALES

El objetivo del presente trabajo final de carrera fue Indagar sobre el uso de los recursos
tecnoldgicos en las planificaciones didacticas que utilizan los docentes de Nivel Inicial para
llevar a cabo el plan de continuidad.

Las diferentes lecturas del material académico seleccionado y el trabajo de campo
expuesto en este trabajo final, permitieron constatar como se corresponden las planificaciones
didacticas que utilizan las docentes de las 2 y 3 seccion del jardin de infantes para llevar a cabo

el plan de continuidad pedagdgica en este contexto de pandemia.

Las TIC toman cada dia més protagonismo en las formas de aprender y apropiarse del
mundo. Por eso es necesario su inclusion en las practicas pedagogicas, ya que ofrecen nuevas
herramientas e inauguran nuevos caminos para la construccion de saberes en el jardin de
infantes.En el trabajo de campo se ha podido observar que los docentes manifiestan que dentro

de los beneficios que ha otorgado el uso de las TIC en la elaboracion de estrategias didacticas
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para sus futuras planificaciones, permitio la exploracion de las plataformas, conocer y aprender
sobre diferentes recursos digitales, propios del campo de la ensefianza virtual.

La relacion que se ha observado respecto de la integracion de las areas curriculares con lo
planificado por los docentes mediado por las diferentes plataformas como recursos, ha sido la
propuesta ludica, por ejemplo, los juegos interactivos. Se puede desprender de estos datos
recabados, que el area de juego ha sido transversal a la implementacion curricular del area de
educacion digital.

Al momento de implementar las TIC, en la propuesta pedagégica es tan relevante como
seleccionar los recursos y herramientas pertinentes como definir el contexto de uso,
especialmente en este periodo de pandemia. Pensar en la articulacion del contenido a abordar,
con ¢l para qué y el como, es lo que define que la planificacion incluya de manera efectiva las
nuevas tecnologias disponibles.

En este sentido, el docente tiene una labor muy importante, para poder llevar a cabo las
planificaciones didacticas y el uso de las TIC.

Como se ha expuesto en los antecedentes, la autora Ramirez. M.S.(2017) concluye sobre

“ la importancia de la formacion docente en cuanto al aprovechamiento de los objetos de

aprendizaje como recursos digitales provenientes de las tecnologias de informacion que

prometen a los agentes educativos su reutilizacion e interoperabilidad como principales

beneficios.”

Los datos recolectados en este trabajo final nos permiten concluir que la incorporacion de las
TIC en el Nivel Inicial en este contexto de pandemia logr6 sostener la continuidad pedagogia,
porque se ha podido visibilizar que los proyectos aulicos fueron comunicados mediante las TIC,
si bien las docentes realizaron modificaciones en las planificaciones didécticas, acortaron la
duracion, seleccionaron secuencias didacticas proponiendo pocos contenidos y actividades
ludicas.

Destacamos también, que dentro de los registros seleccionados hubo algunos
inconvenientes en el desarrollo de estas practicas que han oficiado como obsticulos en la
continuidad pedagogica, ellos han sido la falta de conectividad y de capacitacion a los docentes

del Nivel Inicial. Recordemos que los nifios y nifias de nuestro nivel, son muy pequefios y hay
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dificultad de mantenerlos mucho tiempo ante las pantallas, por ellos las docentes han planificado
actividades cortas, como se ha descripto en el analisis.
A modo de cierre, en este trabajo final se desarrolld diferentes aspectos a tener en cuenta al
momento de pensar y planificar las TIC en el Nivel Inicial. Pudimos analizar diversos criterios
para su seleccion y aplicacion de manera pertinente y efectiva. Esto nos da un encuadre para por
pensar como potenciar de manera innovadora la construccion de saberes en este contexto de
pandemia.

Las TIC proponen un espacio de intercambio que atraviesa distintos planos (analdgicos y
digitales),soportes (imagen, audio, video, etc) y tiempos (sincronicos y asincronicos), y por este
camino los docentes en este contexto de pandemia lograron sostenerla pesar de las dificultades la

continuidad pedagogica en el Nivel Inicial.
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ANEXO.

Cuestionario a docentes

[ Tiene Ud. conocimientos en el campo tecnologico para abordar las planificaciones didacticas?

(Respecto de las planificaciones didacticas, como la han trabajado en contexto de pandemia?

(Considera que debe haber cambios en los disefios de las planificaciones didacticas?
Por que?

(Como selecciond los recursos tecnologicos que utilizo en las planificaciones didacticas que
realizd en este contexto de pandemia?

(Considera que el uso de los recursos tecnoldgicos garantiza la continuidad pedagogica en este
contexto de pandemia en el Nivel Inicial?

(Qué beneficios y obstaculos otorg6 la utilizacion de recursos tecnologicos en las planificaciones
en el contexto de pandemia?

(Cuales de los recursos tecnologicos que utilizo en el contexto de pandemia continuara
utilizando luego de la pandemia?
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