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Resumen

La presente investigacion dedica su contenido a indagar acerca de las dificultades que
tienen los alumnos del primer afio de la carrera de Abogacia, para comprender
determinados conceptos de la asignatura Derecho Romano, a fin de proponer una
intervencion didactica superadora que favorezca su aprendizaje. En consecuencia, la
misma se encuadra en un paradigma socio-critico, con el objetivo de transformar una
realidad inicial insatisfactoria (reconocida tanto por los docentes como por los alumnos,
a partir de la realizacion de entrevistas) en otra, donde se disminuyan los inconvenientes
en la comprension de los temas, bajo un disefio cualitativo. Quien transita la carrera de
Derecho, es consciente que los contenidos juridicos, son en su mayoria tedricos y extensos,
por ello, para lograr un verdadero aprendizaje significativo es necesario que en las clases
se recurra a la practica, es decir, se realicen actividades que planteen comparaciones de
los conceptos abordados con la vida real. Concluimos que abordar dichas tematicas con
estrategias metodologicas motivantes para los alumnos, como el método del caso, podria
hacer que los estudiantes de primer afio de la carrera de Abogacia , que no cuentan con
un amplio conocimiento juridico previo, se sientan atraidos a la materia en cuestion y
entiendan los contenidos, en este sentido, se propondra la creacion de un taller
denominado: Taller de paralelismo juridico actual-romano, donde ademas de construir
informacion juridica a través de actividades practicas, se potencien capacidades

comunicativas, narrativas y toma de decisiones.

Palabras clave: Derecho Romano, estrategias docentes, método del caso,

recursos tecnologicos, aula taller.
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Introduccion

La investigacion se ha llevado a cabo en una universidad de gestion privada con
sede en la ciudad de Rafaela, en la asignatura Derecho Romano, dentro de la carrera de
Abogacia, en el primer afio. La misma, se centro en las dificultades que tienen los alumnos
para la comprension de ciertos contenidos planteados por el docente, segun el nivel de
abstraccion implicado.

La problematica fue elegida ya que quien relata vivencio lo mencionado al ser
exalumna de la cétedra, y a su vez porque la misma posee gran relevancia curricular en
el diagrama general de la carrera de Abogacia, ya que tiene como fin transmitir una
experiencia juridica extensa, abarcando trece siglos de historia europea y pretende generar
una educacion juridica no estrictamente técnica y utilitarista, sino dirigida a la
comprension del Derecho, a su critica y a su reforma, tan de moda en la actualidad, en
aras de la justicia.

Como nuestro Derecho vigente encuentra sus antecedentes en el romano, su
ensefianza y aprendizaje resulta ineludible no solo para el entendimiento del primero, sino
también para la reflexion sobre las bases de nuestro ordenamiento juridico actual. En
consecuencia, al ser la mayoria de su contenido ley derogada, sus instituciones no
encuentran un fiel reflejo en la realidad y ciertos conceptos son definidos en latin, lo que
hace que su aprendizaje se torne dificultoso.

A'lo mencionado se le suma la circunstancia de que la materia aborda varias ramas
del Derecho como por ejemplo: Derecho privado, Derechos Reales, de Familia, Sucesorio,
de las Obligaciones, Procesal; y al encontrarse en el primer afio de la carrera, la mayoria
de los temas tratados son desconocidos por los estudiantes, y recién se logran comprender
cuando se desarrolla el Derecho actual en la materia y afio correspondiente (ej.: Derecho
sucesorio, en quinto afio).

El presente trabajo se enmarco dentro de un paradigma socio-critico ya que, se
bas6 en un contexto deficiente, el que provoco autorreflexiones, las cuales impulsaron el
camino a la busqueda de una mejora considerable de esa situacion por parte de la
investigadora, quien asumi6 un rol activo en la localizacion de alternativas adecuadas al
efecto.

En ese sentido, para realizar un diagnostico del escenario actual, se ha procedido
a recabar informacion pertinente mediante una narrativa de quien escribe como exalumna
de la asignatura en el afio 2015 y realizando entrevistas a dos docentes a cargo de la

materia y a dos alumnas que asistieron a la catedra en el afio 2019 y 2021, con el objetivo
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de detectar las principales dificultades que tienen los estudiantes para comprender los
contenidos, y para evidenciar que las mismas perduran en el tiempo, es decir, que la
problematica existe desde hace muchos afios, y no atin no se ha modificado.

Cabe destacar que para lograr el cometido, el anélisis de los datos obtenidos fue
de forma cualitativa, es decir, se extrajeron conclusiones de informacion no estructurada
y heterogénea, y no fue expresada de forma numérica o cuantificable.

En consecuencia, por todo lo expresado, este proyecto persigue como fin proponer
la creacion de un taller donde se desarrollen los temas mediante herramientas didacticas
que motiven a los alumnos, y los ayude en el proceso de aprendizaje de nuevos conceptos

teoricos de Derecho Romano.



CAPITULO I: Contexto de Estudio

Marco Institucional

Caracteristicas e historia de la universidad objeto de estudio

La universidad matriz de gestion privada y religiosa situada en la ciudad de
Santiago del Estero se fundd en 1960. Fue creada en conjunto por un grupo de religiosos
y laicos con el fin de colaborar en el campo de la educaciéon, conjuntamente con la
evangelizacion de la cultura y al servicio de la Iglesia y de la Nacion.

En 1969 logré su autonomia luego de la aprobacion del Poder Ejecutivo y atento
a numerosas inquietudes y necesidades del medio, la universidad fue creciendo en
servicio y acerbo académico, y a partir de 1975 se comenz6 a evaluar la posibilidad de
contar con una sede propia, por lo que en 1979 se inici6 la construccion de los primeros
pabellones de aulas.

En la década de los 90°, se crearon sedes en las ciudades de: Buenos Aires, San
Salvador y Rafaela, formandose asi diferentes Departamentos Académicos que le dieron
a la institucion una configuracion nueva, enriquecida por la diversidad de realidades y
posibilidades que ofrece el extendido y variado territorio en el cual vivimos y el cuerpo

social y su heterogénea realidad, lo que contribuye, a su vez, a nutrir el ser y quehacer.

Organizacion de la institucion

La institucion se organiza en Departamentos Académicos radicados en las
diferentes localidades donde tiene sedes establecidas. En la ciudad de Rafaela, donde se
focaliza esta investigacion, la universidad dicta carreras de pregrado, grado y posgrado,
las que se encuentran organizadas dentro de un mismo espacio fisico denominado campus,
donde todos los estudiantes comparten espacios comunes como son la biblioteca, los
salones de usos multiples, entre otros. Cabe destacar que Abogacia se dicta desde la
fundacion de la facultad.

El Departamento Académico Rafaela cuenta con la siguiente organizacion
jerarquica: Decano, Secretaria Académica, Secretaria de Extension, Directores de carrera,
Cuerpo de Profesores, Departamento Alumnos y Departamento Contable.

Dicha institucion, en relacion a la carrera de Derecho, tiene como objetivo un
perfil profesional determinado, por ello, se brinda una s6lida formacion tedrica y préactica,
para que el letrado tenga una amplia insercion profesional en el dmbito de la justicia,
empresas, o como profesional liberal, y esté capacitado para analizar problemas juridicos

y encontrar su solucion, comprender la realidad socioecondmica actual, los valores
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permanentes del hombre y la sociedad, el Derecho sustantivo y el Derecho comparado,

los criterios juridicos para interpretar y aplicar normas juridicas y la comunicacion y

argumentacion juridica, asi como tareas de investigacion y desarrollo.

Encuadre Curricular

La asignatura Derecho Romano se encuentra en el primer afio y es la base de las

futuras materias, ya que se encarga de explicar y analizar el origen romanista de nuestro

Derecho actual.

El plan de estudio de la carrera de Abogacia se organiza en cinco afios, tal como

se visualiza:

Primer afio Segundo aiio Tercer aiio Cuarto ano Quinto afio
Introduccioén al o Derechos Derecho
Obligaciones Derechos Reales .
Derecho Humanos Sucesorio
Derecho Privado: | Responsabilidad | Contratos: Parte | Derecho Procesal
. . Derecho
Parte General | Civil y Comercial General Penal
Concursal
Derecho Derecho Penal: Contratos en Derecho Derecho
Romano Parte General particular Administrativo Internacional
Privado
Historia del ]
‘ ‘ Sociedades y ‘
Pensamiento | Introduccion a las Derecho del Filosofia del
‘ o ‘ Titulos de ‘
Juridico y Ciencias Politicas _ Trabajo Derecho
Crédito
Politico
. Derecho
Introduccion a la o Derecho Penal: Derecho de la '
Constitucional ) ) _ Practica II
economia Parte Especial | Seguridad Social
Seminario de
‘ Derecho de los ) .
Finanzas y ¢tica y profesion
Recursos
Derecho Derecho Procesal
Teologia ) ) o Naturales y )
Tributario Civil _ _ Optativa II
Medioambiente
(Derecho de
Transporte




Sociologia

Juridica

Doctrina Social

de la Iglesia

Metodologia de
la Investigacion

Juridica

Practica I

Medios
participativos de
resolucion de

conflictos

Derecho de

Familia

Optativa [
(Derecho de
usuario y
Consumidor,
Criminologia;
Derecho de Dafios
Derecho de
Seguros
Derecho de
Deporte

Derecho
Registral
Derecho Penal
Econémico
Técnicas de
Litigacion Oral
Derecho
Empresario
Derecho
Administrativo
Profundizado
Derecho
Ambiental
Derecho

Informatico)




Derecho Publico
Provincial y
Municipal
Derecho Bancario
Relaciones

Publicas)

Las disciplinas referidas tienen una duracion cuatrimestral o anual. En el caso de
Derecho Romano, el cursado abarca un afio académico y su programacion se estructura
con los siguientes constitutivos:

El programa de estudio de la asignatura se organiza en quince unidades, dentro de
las unidades uno y dos estudian la evolucion historica politica y social del Derecho
Romano, la unidad tres el sujeto de Derecho, la cuatro el negocio juridico, la cinco el
Derecho Procesal Romano, la seis los Derechos Patrimoniales: las cosas y Derechos
reales, la siete los Derechos Reales sobre cosa propia, la ocho los Derechos Reales sobre
cosa ajena y de garantia, la nueve los Derechos Personales o de Crédito: las obligaciones,
la unidad diez los contratos, la once los efectos y extincion de las obligaciones, la doce el
Derecho de Familia: 1a familia romana, la trece el matrimonio, la catorce la representacion
de los incapaces (tutela y curatela), y la unidad quince el Derecho Sucesorio Romano.

Las instancias de evaluacion se organizan en dos instancias parciales y una final.
Para acceder a la final se debera cumplir con la aprobacion de los exdmenes parciales y
el porcentaje de asistencia definido del 80%. Pero, si en dichas evaluaciones parciales se
obtiene una nota superior a ocho y se cumple con el requisito de concurrencia exigido, la
asignatura se puede promocionar y de esta forma no se rendira el examen final.

El cursado se dicta los dias martes en turno tarde, en el horario de 17 a 19 horas.

Particularidades del Cuerpo Docente y Estudiantes

Como caracteristica comuin al personal docente, se encuentra su formacion
profesional con orientacion afin a la carrera donde llevan adelante sus clases, ya que gran
parte son exalumnos de la facultad que posteriormente se han formado como

profesionales en ciencias de la educacion.




Mientras que la caracteristica principal del alumnado es que no poseen
formacion previa sobre Derecho y la mayoria de ellos no se encuentran actualmente

trabajando en el &mbito de la Abogacia.

Factores Criticos Internos y Externos

Detectamos como factores internos:

v Herramientas didacticas que se utilizan: al presente, los docentes de la
catedra investigada se valen de herramientas clasicas al momento de exponer nuevos
conceptos, tales como: confeccion de esquemas en el pizarrén y presentaciones de
Power Point con informacion tedrica.

v" Contenidos abstractos de la asignatura Derecho Romano: Llamese de esta
manera a todo contenido que solo existe como una idea, en la mente. En ese sentido,
en la materia en cuestion muchos conceptos, son histéricos y no encuentran relacion
alguna con la actualidad. Esto nos lleva a pensar que construir aprendizaje
significativo a partir de una base con la cual no se puede ver, ni sentir, se torna
dificultoso, demandando mucho tiempo y esfuerzo en cuanto a su asimilacion y
comprension.

v Conceptos expresados en idioma latin: La materia exige el tratamiento de
ciertos conceptos en dicho idioma para conservar sus raices romanistas, no obstante,
esto obstaculiza el proceso de ensefianza y aprendizaje ya que tanto los docentes como

los estudiantes, no poseen formacion previa en el idioma.

Revelamos como factores externos:

v Formacion previa de los estudiantes ingresantes: Al estar transitando el
primer afio de la carrera, el alumnado no cuenta con los conocimientos juridicos sobre
todas las instituciones de nuestro Derecho vigente que se desarrollan en la asignatura
Derecho Romano, desde la optica histdrica, los cuales resultan fundamentales para su
comprension.

v" El idioma latin: Es considerado una lengua muerta, ya que hoy en dia no
posee ningun hablante. Este hecho, genera dificultades a la hora de realizar las
traducciones pertinentes a nuestro idioma y por ello también hace que su ensefianza y

aprendizaje se vea limitada.



CAPITULO II: Metodologia Empleada para la Recoleccién y Analisis de
Datos

Basandonos en situacion inicial planteada, se procede a realizar un diagnostico de
la materia investigada mediante una narrativa de quien escribe como ex alumna (habiendo
cursado la asignatura en el afio 2015), como asi también entrevistas a dos docentes a cargo
de la asignatura y a dos alumnas que asistieron a la materia en el afo 2021 y 2019
respectivamente, con la finalidad de identificar cudles son las dificultades que tienen los
estudiantes en el entendimiento de los temas y las herramientas didacticas que se utilizan
en la catedra. Los resultados arrojados por la aplicacion de aquellas son analizados de

forma cualitativa.

A modo de resumen, se presenta la siguiente tabla:

Aspectos a tener en cuenta Instrumentos a utilizar Unidades de andlisis

comprension de los temas.

Dificultades en la | Narrativa Exalumnos de la asignatura

Estrategias metodoldgicas | Entrevista a docentes Docentes

utilizadas por los docentes.

Entrevista a alumnos

Diagnéstico

Narrativa
Al finalizar la educaciéon media en una escuela secundaria con orientacién en
Ciencias Naturales, inicié¢ la carrera universitaria de Abogacia en el afio 2015, siendo

para mi una tematica totalmente desconocida.

Ese afo, luego de realizar una serie de tramites administrativos, comencé el
cursado, entre otras materias, de la asignatura anual: Derecho Romano. Al realizarse la
presentacion de los contenidos, descubro que la misma aborda tematicas de ocho ramas
del Derecho aproximadamente, entre ellas, Derecho Privado, Derecho de las
Obligaciones, Contratos, Reales, Familia, Sucesorio y Procesal, de las cuales no poseia
conocimiento previo de ninguna, ya que como mencioné, solo tenia conocimientos
esencialmente biologicos. A su vez, no es menor el dato de que no conocia a ningin

compaiiero, ni la ciudad en la cual iba a residir.



Con el correr de los dias, la docente a cargo, siempre con amabilidad y carifio,
comenzd con el desarrollo de la primera tematica, y puso a disposicion la bibliografia, un
libro de aproximadamente seiscientas paginas donde se encontraba toda la informacion a

tratar y fue clara en los objetivos y requisitos de la asignatura.

No es un dato menor aclarar que la catedra desde el afo mencionado hasta la

actualidad no ha cambiado en absoluto su cuerpo docente.

En general, la mayoria de las clases eran similares, y consistian en exposiciones
de los temas y escritura en el pizarrdn de las palabras de escritura y pronunciacion dificil
en latin y lineas de tiempo para ubicar los hechos histéricos; con la consecuente apertura
del docente a evacuar las dudas que podian surgir, las cuales eran muy pocas, ya que la
mayoria de los alumnos desconocia la institucion abordada en el Derecho actual, lo que
imposibilitaba el entendimiento también, en el romano. En ese momento, no se utilizaron

recursos tecnologicos.

Personalmente, a los inicios del cursado tenia sentimientos de incertidumbre,
desconcierto, y miedo al no saber como encarar el estudio de la asignatura por la longitud

y complejidad de los temas.

Al finalizar el primer cuatrimestre, realizamos un trabajo practico a modo de
parcial donde cada uno, de forma individual por escrito, desarroll6 una institucion romana
e hizo una comparacion con el Derecho actual. Luego dicho trabajo, lo expusimos oral e
individualmente frente a los docentes. Recién en ese momento fue cuando logré
comprender ciertos contenidos, luego de una investigacion y al hacer un paralelo con la

realidad.

Entrevista a las docentes
A los fines de una mejor organizacion del presente trabajo, se diferenciaran las

docentes entrevistadas con las letras A y B.

Al inicio de la entrevista se les consult6 a las docentes entrevistadas acerca de las
dificultades de los alumnos a la hora de comprender los conceptos planteados, a lo que,
la entrevistada A expreso: “Es una realidad que los alumnos presentan inconvenientes
para comprender los conceptos, ello obedece a que es una catedra que se da en primer afio
y como implica un recorrido por todas las ramas del Derecho Civil y Procesal, que se
trabajan en los ultimos afios, los ingresantes no tienen esos conocimientos”. La

entrevistada B agregd: “Dichas dificultades también se deben a habilidades que los



alumnos no han desarrollado en la escuela secundaria tales como la lectura comprensiva
de textos, la capacidad de poder realizar sintesis, resumenes y la dificultad para abordar

mucho material”.

Al indagar sobre los conceptos o temas que se presentan con mayor complejidad
ambas profesoras coincidieron en los siguientes temas: El Derecho Procesal, Derechos

Reales, Obligaciones y Derecho Sucesorio.

Asimismo, se les pregunt6 si creen que el idioma latin provoca un impedimento
en el entendimiento de los contenidos por parte de los alumnos. En ese sentido, las dos
entrevistadas afirmaron que no piensan que sea un obstaculo en si, porque desde la catedra
no se exige que los estudiantes, en los exdmenes finales, expresen el contenido en latin,
permitiendo, de esta manera, su traduccion al castellano. La docente A adhirié que: “Es
importante destacar que hay ciertas instituciones como por ejemplo la “Mancipacio” que

requiere trabajarla de esa manera, ya que no encuentra significado en nuestro idioma”.

Cuando ahondamos sobre las estrategias metodologicas que se aplican en las
clases, ambas profesoras comentaron que realizan resumenes en el pizarréon y
presentaciones en Power Point, en el cual insertan imagenes para hacer mas aprehensibles
y atractivos los conceptos, y también, que al finalizar cada unidad envian un trabajo

practico con actividades para que los alumnos resuelvan de forma asincronica.

En cuanto a la implementacion de la actividad: el método del caso, como una
herramienta a incorporar, la docente A manifesto: “Si, es imprescindible para explicar los
temas y para que los alumnos lo puedan comprender” y la docente B complemento: “Se
puede aplicar para temas netamente practicos como: actos juridicos, obligaciones y

contratos”.

Posteriormente, se les consultd con respecto a otras actividades curriculares que
podrian incorporarse para favorecer el aprendizaje de conceptos, y la docente A aporto:
“Podria ser la eleccion de alguna institucion romana y la realizacion de una investigacion
comparativa de la misma con la actualidad”. En ese orden de ideas, la profesora B
contesto: “Siempre es necesario hacer una comparacion del contenido historico con la

realidad, ya que ayuda a una mejor comprension”.

Para finalizar, se les pregunto6 si utilizan recursos tecnologicos en sus clases, y si
creen que ellos pueden favorecer la interpretacion de las tematicas, a lo que respondieron
afirmativamente, y agregaron que la tecnologia hace mas amigable, entretenida e

interesante la clase. A su vez, mencionaron que utilizan videos y la plataforma Classroom
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para el intercambio de material bibliografico, y la realizacion de actividades.

Entrevista a exalumnos

Con el objetivo de estructurar correctamente la informacion se denominaré a las
exalumnas entrevistadas con las letras C y D. Es importante sefalar que la exalumna C
realiz6 la materia en el afio 2021 y la exalumna D en el afio 2019 y ambas contintan en

el cursado de la carrera.

Al comenzar se les consulté si durante el cursado de la asignatura Derecho Ro-
mano poseian dificultades para comprender ciertos conceptos y se indago sobre las razo-
nes de dichos impedimentos. En consecuencia, la estudiante C expreso que las primeras
unidades le resultaron complicadas y tediosas, porque no tenia conocimientos juridicos
previos. Por otro lado, la exalumna D coincidi6 con la anterior y afiadi6 como una nueva
razon la celeridad en la explicacion de las tematicas por parte de los docentes.

Luego, se indago sobre los temas que les resultaban complejos y se pregunto si la
existencia de conceptos en latin obstaculizaba el aprendizaje los mismos; a lo que la en-
trevistada C opind: “Lo mas engorroso fue entender el tema: Derecho de las Obligaciones
porque todavia no habiamos estudiado los conceptos basicos en el Derecho actual”. Desde
otro punto de vista, la exalumna D expreso: “Los conceptos en latin me dificultaban la
comprension a la hora de estudiar, ya que me costaba aprenderlos y saber bien lo que
significaban”.

A continuacion, se averiguo sobre los recursos y herramientas didacticas utiliza-
das por los docentes y en consecuencia, la exalumna C explicod que la exposicion de los
temas era complementada por un Power Point, pero que contaban con mucha informacioén
tedrica y eso provocaba que los alumnos no entiendan los conceptos fundamentales. A su
vez, la estudiante D afirmo que los docentes solamente utilizaron el pizarrén para dar
explicaciones o anotar ejemplos.

También, se les preguntd si creian que el método del caso como actividad ayudaria
a la comprension de los temas, a lo que ambas respondieron afirmativamente y la exalu-
mna D agreg6: “Opino que serviria mucho para aprender los temas marcando la diferencia
con la actualidad”.

Por ultimo, se les consultd si consideraban interesante que el docente se valga de
recursos tecnoldgicos para dar sus clases y respondieron en forma positiva. En ese sentido,
la estudiante C comentd que al utilizar las herramientas mencionadas, el docente no solo
haria la clase mas entretenida, sino que facilitaria el posterior estudio de la materia. La

estudiante D amplio: “Me parece que al utilizarlos la clase se vuelve mas didactica y facil
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de comprender, no solo por las palabras en latin, sino también por las diferencias del

Derecho Romano con el actual”.

A modo de cierre

Es necesario expresar que tanto quien narra como las docentes y exalumnas
interrogadas, concuerdan en que el problema central que tienen los estudiantes de la
catedra investigada es la ausencia de conocimientos previos al cursado de la misma, y que
se abordan tematicas de todas las ramas del Derecho, las cuales son profundizadas en los
afnos superiores. Esto, hace que los contenidos sean abstractos y demasiado complejos

para un ingresante de la carrera de Abogacia.

A lo nombrado, se le suma una situacion evidenciada por una docente entrevistada:
el hecho de que en la educacién media los estudiantes no logran potenciar ciertas
habilidades esenciales para la vida universitaria tales como el habito de estudio, la

confeccion de resimenes, la manipulacion de libros extensos y la organizacion personal.

En relacion al idioma latin, si bien no se exige su expresion literal en determinados
temas, las alumnas sostuvieron que igualmente provoca ciertos inconvenientes en la
comprension a la hora de estudiar, ya que muchas veces no se encuentra un significado

similar en nuestro idioma, lo que obliga a su aprendizaje.

Finalmente, las colaboradoras destacaron la gran importancia de la realizacion de
actividades como resolucion de casos practicos y la utilizacion de medios tecnoldgicos,
para llevar a la realidad los contenidos historicos romanos, y hacerlo de una manera

entretenida y didactica.

Con toda la informacion recabada podemos afirmar que la problematica analizada
en el presente trabajo existe desde hace afios, y perdura; también que las causas de la
misma son conocidas por todos, tanto docentes y alumnos, por ello, y para que la situacion
preexistente no se siga agravando por multiples factores, es urgente la aplicacion de una
propuesta de intervencién que ayude a palear las consecuencias de la falta de
entendimiento de la asignatura, la cual es troncal en la carrera de Abogacia , ya que otorga

las bases historicas a los futuros profesionales.
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CAPITULO III: Formulacién del Problema de Investigacién

Teniendo en cuenta que el Derecho Romano aborda tematicas legales, desde un
punto de vista historico (que luego se desarrollan en profundidad y desde su faz actual,
en los afios siguientes y como asignaturas independientes), pueden presentarse
inconvenientes en el entendimiento de dichos contenidos romanisticos, los cuales no
encuentran relacion con los existentes.

A partir de ello y reflexionando sobre los impedimentos que tienen los estudiantes
en dicha catedra nos cuestionamos con qué recursos cuenta actualmente el docente para
sortear esas dificultades y pensar alternativas de estrategias didacticas disponibles, a las

que viene utilizando, para favorecer y facilitar el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Objetivos
General

Determinar el grado de dificultad que tienen los estudiantes del primer afio de la
carrera de Abogacia para comprender ciertos conceptos de Derecho Romano, con la

finalidad de plantear una intervencion didéctica superadora que facilite su aprendizaje.

Especificos

e Averiguar cudles son las dificultades que tienen los estudiantes para
comprender determinados conceptos especificos en la asignatura de referencia.

e Especificar las técnicas, métodos y recursos utilizados actualmente por
las/los docentes de la catedra.

e Sugerir metodologias didacticas alternativas para presentar los conceptos

complejos con el fin de favorecer el entendimiento de conceptos abstractos.

Preguntas
(Qué dificultades tienen los estudiantes para la comprension de conceptos de la

asignatura?

(Como presenta y favorece el docente la comprension de tales conceptos? ;Qué

estrategias metodoldgicas utiliza el docente para ello?

(Qué otras estrategias metodoldgicas se podrian utilizar para simplificar el

entendimiento de los conceptos abstractos?
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CAPITULO IV: Marco Teérico

Se analizan un conjunto de libros, tanto juridicos como educativos, que se
seleccionaron como referentes teoricos con el fin de fundamentar esta investigacion. La
misma, se encara desde un método deductivo, por ello es que en primer lugar se
desarrollaran consideraciones referentes a la ciencia y las ciencias juridicas, para luego
pasar a explicar la asignatura analizada. Posteriormente, se ahondara en la teoria del
aprendizaje y las estrategias docentes, haciendo un breve relato de las mismas y
focalizando en el método del caso. Para finalizar, se abordara conceptualmente el aula

taller como contexto en el cual se llevara a cabo la propuesta.

Ciencia y Ciencia Juridica

Bertrand Russell sostiene que: “La ciencia es lo que conocemos y la filosofia es
lo que no conocemos” (Russell, 1968, como se cita en Pattaro, 1980, p. 48).

A pesar de ello, podemos afirmar que el concepto “ciencia” es una expresion
ambigua, ya que se utiliza tanto para describir las actividades cientificas (el proceso)
como para el conjunto de proposiciones que constituyen el resultado (el producto), lo que
genera que encontrar una definicion no sea una tarea facil.

En ese sentido, es menester tomar entonces, el concepto de la Real Academia
Espafiola [RAE], s.f., definicion 1: “la ciencia en general, es un conjunto de
conocimientos obtenidos mediante la observacion y el razonamiento, sistematicamente
estructurados y de los que se deducen principio y leyes generales con capacidad predictiva
y comprobables experimentalmente”.

Si conceptualizar a la ciencia en general es complicado, ain mas lo es delimitar
el contenido de la Ciencia del Derecho, debido a que convergen en esa dificultad diversos
obstaculos; en primer lugar, es equivoco individualizar con la misma palabra Derecho
tanto al objeto de estudio (el Derecho) como al estudio del objeto (es decir, la ciencia).
En segundo término, es que, como se menciond, la propia definicion del objeto de la
ciencia no logra consenso (Garcia, 2011, p. 14).

Contribuyen a esa incertidumbre las siguientes circunstancias: el caracter
ambiguo del término Derecho, ya que puede ser entendido como sistema o conjunto de
normas (objetivo), o como facultad, atribucion, permiso, (subjetivo) y finalmente como
el estudio o investigacion (ciencia) del Derecho a que hacemos referencia.

Y en ultimo lugar, que el vocablo aludido tiene también una gran carga emotiva

favorable, pues se sostiene que nombrar con esta palabra un orden social, implica
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condecorarlo con un rotulo honorifico y reunir alrededor de ¢él las actitudes de adhesion
de la gente. Cuando una palabra tiene esta carga, se perjudica su significado cognoscitivo.

Retomando, tampoco hay acuerdo sobre cudl es el contenido concreto del Derecho.
Bajo esta optica, la palabra referird, para cada autor, a diversos objetos de estudio, siendo
entendida de multiples maneras, y no obedeciendo a un unico significado preciso.

En un intento de estructuracion se podrian diferenciar, segiin la concepcion del
Derecho que defienden, tres corrientes (lo que no implica desconocer una gama de
concepciones intermedias): el iuspositivismo, el iusnaturalismo, y el iusrealismo (Garcia,
2011, p. 15).

Mientras que el primero sostiene que no hay otro Derecho que el puesto por los
hombres como tal y reduce su contenido a las normas juridicas, sin importar su contenido
justo o no; el iusnaturalismo postula que hay algo juridico que vale como tal aunque no
haya sido reconocido como Derecho por los hombres o por las autoridades de esa
sociedad, (esto ha sido denominado como: Derecho natural, justicia, Derechos humanos,
de valores juridicos o principios juridicos). Por otro lado, el iusrealismo, lo explica como
un hecho eficaz o real.

A todos los obstaculos senalados, se le agrega uno mas: la propia descripcion de
lo que forma el contenido de la Ciencia del Derecho. Asi, la expresion “Ciencia del
Derecho” o “Ciencia Juridica” o “Jurisprudencia”, utilizadas como sinénimos, se emplea
en tres sentidos:

Amplisimo: abarcando todas las disciplinas juridicas, incluso la Filosofia del
Derecho y se habla asi de las Ciencias del Derecho. En este sentido, las Ciencias Juridicas
abarcarian, ademas de la propia Filosofia del Derecho, a la Teoria general del Derecho
(para quienes la consideran disciplina independiente de la Filosofia del Derecho), la
Historia del Derecho, la Sociologia del Derecho, la Psicologia del Derecho y la Ciencia
del Derecho Comparado.

Semirestringido: comprendiendo todas las ciencias juridicas, con exclusion de la
Filosofia del Derecho.

Estricto: como sinonimo de Dogmatica Juridica, entendida como la ciencia que
tiene por objeto la exposicion ordenada y coherente de los preceptos juridicos que se
hallan en vigor en una época y un lugar determinado, y el estudio de los problemas

relativos a su interpretacion y aplicacion.
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La asignatura: Derecho Romano

En relacion especificamente al Derecho Romano, debemos mencionar que
entendemos como tal el ordenamiento juridico que reguld las actividades de los
ciudadanos del Imperio, desde su fundacion, en el afio 753 a. C., hasta su caida en el siglo
V d.C., y abarca desde el primer codigo de leyes de la antigliedad, la Ley de las XII Tablas,
hasta la compilacion juridica por Justiniano (emperador del Imperio Romano) en el siglo
VI1d.C., conocida como Corpus Iuris Civilis (Cuerpo de Derecho Civil), siendo un cuerpo
legal vivo que se adaptd para cubrir las necesidades sociales de cada momento histérico
(Arguello, 2004, p. 3).

El compendio de normas de la Antigua Roma estuvo vigente hasta la caida del
Imperio Bizantino (el cual comprendia la mitad oriental del Imperio romano y tenia su
capital en Constantinopla), en el afio 1453, pero sus fundamentos se han mantenido vivos
hasta la actualidad. En primer lugar, a través de su insercion en los cuerpos juridicos
germanicos y, después, valiendo de base no solo para el desarrollo de la legislacion civil
europea y de toda América Latina, sino también para el desarrollo de maultiples
instituciones y principios de Derecho Publico como: la separacion de poderes, la
regulacion de los bienes publicos, crimenes, la organizacion administrativa, la materia
urbanistica o el sistema impositivo, entre otros.

Esta legislacion se elabord teniendo como base la costumbre, es decir, los actos
socialmente aceptados y que a través de la repeticion quedaban validados como una forma
de actuar legitima para responder a una necesidad juridica.

Ademas de ello, este Derecho tenia otras fuentes, como las decisiones que tomaba
el Senado sobre las normas que debian regir a los ciudadanos; los pronunciamientos de
los magistrados romanos; las leyes aprobadas por los ciudadanos en los comicios; los
plebiscitos, que es la denominacion de las decisiones que tomaba la plebe romana en sus
asambleas; las opiniones de los jurisconsultos; y, a partir del Principado, las normas que
emanaban de los propios emperadores (Di Pietro y Lapieza Elli, 2005, p. 61).

Estas disposiciones, tomadas por los distintos 6érganos en que se organizaba la
sociedad romana, sirvieron para dar forma a un cuerpo legal escrito que complementaba
las normas no escritas, un ordenamiento que establecia los Derechos y libertades de los
ciudadanos y la forma de resolver los conflictos o de castigar los incumplimientos. A
pesar de ser un régimen antiguo, su influencia en diferentes factores sociales, politicos y

economicos ha trascendido en el tiempo.
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El Derecho Romano, obedeciendo a su origen, utiliza en la actualidad, ciertos
vocablos en latin, que de forma simplificada se puntualizaran a continuacion; siguiendo
a Di Pietro y Lapieza Elli (2005):

- Ius: Como forma de designar el Derecho en sentido objetivo, entendido
éste como norma que regula con caracter obligatorio las relaciones sociales, y en
sentido subjetivo, como facultad o poder que el ordenamiento juridico reconoce a un
sujeto. La falta de deslinde entre el campo del Derecho y el de la moral, se percibe
igualmente en famosos preceptos del Derecho con los que se han pretendido resumir
los deberes que el Derecho objetivo impone a los individuos. A modo de ejemplo:
Vivir honestamente, no dafar a otro y dar a cada cual lo suyo: honeste vivere, alterum
non laedere; suum cuique tribuer. (p.3).

- Fas: Para identificar a la norma religiosa (p.4).

- lustitia: Para nombrar a la Justicia, que los romanos la definieron como la
constante y perpetua voluntad de dar a cada cual lo suyo: constans et perpetua
voluntas ius suum cuique tribuendi. (p.5)

- lurisprudentia: Para nombrar a la Jurisprudencia, la que se conceptualiza
como el conocimiento de las cosas divinas y humanas y la ciencia de lo justo y de lo
injusto: lurisprudentia est divinarum atque humanarum rerum notitia, iusti atque
iniusti scientia (p.5).

Como se dijo, lo descripto es a modo enunciativo, y este idioma se hace presente
en todos los contenidos abordados, lo que provoca complicaciones en la comprension,
porque es una lengua en desuso, es decir, ninguna comunidad la practica actualmente.

Dejando de lado su contenido, es importante destacar que ni la caida del Imperio
Romano de Occidente, a finales del siglo V, ni del de Oriente, en el siglo XV, supuso la
pérdida de vigencia del Derecho Romano. Como se expresd anteriormente, los estados
europeos y latinos, a lo largo de los siglos posteriores, siguieron aplicando sus preceptos
y recuperaron su estudio e interpretacion para adaptarlo a sus circunstancias
contemporaneas.

No es hasta el siglo XV1, cuando en nuestro pais se comienza a acoger el Derecho
Romano. En este sentido, pueden diferenciarse cuatro periodos:

El primer ciclo va desde la mitad del siglo XVI, en que se inicia la organizacion
politico-juridica colonial, hasta la fundacién de la Universidad de Cordoba en el afio 1614.
Durante esa época primitiva el Derecho Romano estd implicito en su aporte a la
legislacion canodnica, a la de Indias y a la Castellana, aplicables en todos los dominios de

Castilla. Las Partidas de Alfonso el Sabio (también denominadas las Siete Partidas, o
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Partidas; un cuerpo normativo redactado en Castilla durante el reinado de Alfonso X con
el objetivo de conseguir la uniformidad juridica del reino) fue el ordenamiento legal de
mayor difusion, y su glosa, debida al abogado y jurista Gregorio Lopez, su principal
medio de propagacion.

El segundo periodo se extiende desde la fundacién de la Universidad de Cérdoba
hasta la creacion en ella de la catedra de Instituta, es decir, instituciones juridicas, en 1791.
La recepcidon se hace mds notoria en esta etapa, porque se agregaron trabajos sobre
Teologia y Canones, materias fundadas en los principios del Derecho romano.

El tercer ciclo de la recepcion corre desde la creacion de la catedra referida, hasta
1834, afo en el cual el jurista cordobés Dalmacio Vélez Sarsfield realiza sus trabajos
sobre concordancias entre el Derecho Romano y el Derecho Patrio. También adquiere
relieve en Cordoba, en esa época, el jurisconsulto y politico: Pedro de Somellera; quien
publica sus Principios de Derecho Civil, siguiendo el método de Justiniano. De ese
periodo, a su vez, es importante la fundacion de la Academia de Jurisprudencia de Buenos
Aires, que establece como condicion para su egreso la aprobacion de examenes sobre las
Institutas y sobre lengua latina.

La cuarta etapa de la recepcion transcurre desde los estudios de Vélez en 1834
hasta la sancioén del Codigo Civil argentino en 1869. Los trabajos cientificos de dicho
abogado son de relevante mérito porque a través de ellos se ha llegado a comprobar las
concordancias que habia entre el Derecho Romano y el Derecho espafiol, y entre aquél y
el Derecho Patrio o intermedio (Diaz Bialet, 1951, como se cita en Arguello, 2004, pp.
134).

Diaz Bialet sostiene que: “En Argentina ha operado una transfusion del Derecho
Romano y no una recepcion, dado que su ingreso ha sido paulatino, lento y progresivo,
hasta llegar al codificador Vélez Sarsfield y su obra legislativa” (Diaz Bialet, 1951 como
se cita en Arguello, 2004, pp. 135).

Resta aclarar que dicha transfusion no ha cesado con el Codigo Civil de 1869,
sino que continua, llegando a su texto por intermedio de la ley 17.711 que en el afio 1968,
un siglo después, incorpor6 importantes reformas a la obra de Vélez. Entre esos aportes
merecen destacarse institutos juridicos de origen romano que el codificador habia
proscripto de su genial trabajo y que los juristas argentinos en 1968 insertaron con motivo
de la trascendente reforma. Aludimos, particularmente, a la inhabilitacién por razén de
prodigalidad y a la nulidad de los actos juridicos por causa de lesion, entre otros.

En la actualidad en Argentina, el plan de estudios del grado en Derecho cuenta

con una asignatura especifica de Derecho Romano que, al estudiarse al principio de la
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carrera, ayuda al alumno a comprender las instituciones juridicas que se desarrollaron
hace siglos y que siguen plenamente vigentes: como lo son el concepto de persona fisica,
capacidad juridica y de obrar, obligacién, Derecho real, negocio juridico, garantia,
proceso, sucesion hereditaria o de propiedad privada, por ejemplo, contribuyendo a una
interpretacion mas precisa de su regulacion actual y permitiendo tanto completar como
corregir sus lagunas.

El estudio del Derecho Romano aporta al futuro abogado una vision global de un
sistema juridico y la logica que lo estructura, razon por la que ha servido de base a lo
largo de siglos para el desarrollo de los cuerpos juridicos de muchos de los Estados

actuales.

La Teoria del Aprendizaje

Piaget (2000), desde una Optica constructivista, sostiene que el conocimiento no
es una copia de la realidad, una simple asimilacion de la informacion que llega del entorno,
sino una construccion que el ser humano elabora con esquemas que ya posee y lo que
genera en su interaccion diaria con el medio que lo rodea (pp. 14-15).

En este sentido, los docentes y otros miembros del grupo social no son la pieza
principal que permite la adquisicion del conocimiento, sino que son facilitadores del
cambio que se estd gestando en la mente del estudiante.

Para referirse a la organizacidon cognitiva preexistente en el sujeto, el autor,
instaurd la nocidén de esquema, que hace referencia a la forma en que unas ideas son
ordenadas y relacionadas con otras y lo conceptualiza como una estructura mental a partir
de la cual la realidad va ser interpretada; por tanto, resulta una pieza fundamental en la
construccion del conocimiento (Piaget, 2000, pp. 43-45).

A su vez, el plantea que el aprendizaje es fruto de la adaptacion, describiéndolo
como un proceso que solo tiene sentido ante situaciones de cambio. En consecuencia,
afirma que aprender implica saber adaptarse a las novedades y se realiza mediante dos
procesos: la asimilacion y la acomodacion. En cuanto al primero, es explicado como la
forma en que un individuo incorpora la nueva informacion en funcidon de su esquema
mental preexistente (aunque no significa necesariamente que el individuo la integre con
la informacion que ya posee). Y el segundo, como el proceso en el que la persona modifica
su esquema mental preexistente en funcion de la nueva informacién (Piaget, 2005, pp.

20-24).

El resultado final de la interrelacion entre los procesos de acomodacion y
asimilacion es el equilibrio, el cual que se produce cuando se han conciliado las
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discrepancias o contradicciones que surgen entre la informacidon nueva que hemos
asimilado, la informacién que ya teniamos y la que hemos acomodado (Piaget, 1978, pp.

48-50).

La influencia de Piaget en la psicologia del aprendizaje parte de la consideracion
de que este, se lleve a cabo a través del desarrollo mental, el lenguaje, el juegoy la
comprension. Para ello, la primera tarea del educador es la de generar un interés como

instrumento, con el que poder entender y actuar con el estudiante.

Por otro lado, Vygotsky (1979), contemporaneo con el autor anterior, plantea la
idea de un aprendizaje sociocultural, y su teoria toma en cuenta la interaccion
sociocultural, en contraposicion de Piaget. Expresa que no se puede concebir la hipotesis
de que el individuo se constituye de un aislamiento, sino que lo hace a partir de la
interaccion con los demas, donde influyen mediadores que guian al estudiante a

desarrollar sus capacidades cognitivas (pp. 124-125).

Este autor define al mediador como aquel que incentiva de manera natural en el
estudiante avances que no sucederian de forma espontanea y con esto logra un adelanto
en su desarrollo. Entonces, el docente no es formador sino facilitador, es decir,
proporciona las herramientas necesarias para que el estudiante cree su propio
conocimiento y asi obtenga un aprendizaje mas significativo y poder exteriorizar sus
ideas.

Los instrumentos de mediacion provienen del medio social externo. En este caso,
son transmitidos por el docente, pero deben ser asimilados o interiorizados por cada
sujeto, de modo que pueda realizar operaciones indirectas, complejas y transferibles a

otros aprendizajes (Vygotsky, 1987 como se cita en Baquero, 1996, pp. 53-56).

Aprendizaje Significativo

David Ausubel (1983) influenciado por los aspectos cognitivos de la teoria de
Piaget, fue quien propuso el concepto de aprendizaje significativo. Asi, sostiene que el
concepto hace referencia a la capacidad de establecer conexiones entre lo que aprendemos
y lo que ya conocemos. Es otras palabras, plantea que se construyen significados
integrando o asimilando el nuevo material de aprendizaje a los esquemas que ya poseemos

de comprension de la realidad (pp. 56-61).

De esta manera, afirma que lo que hace que un contenido sea méas o menos

significativo es, precisamente, su mayor 0 menos insercion en otros esquemas previos.
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Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe.
Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan
con algiin aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o una proposicion. (Ausubel, 1983, p.18)

A su vez, el autor diferencia entre el aprendizaje por recepcion y el aprendizaje
por descubrimiento. En el primero, el contenido se presenta al alumno en su forma final
y solo se le exige que internalice o incorpore el material que se le presenta de tal modo
que pueda recuperarlo o reproducirlo en un momento posterior. En el segundo, por el
contrario, lo que va a ser aprendido no se da en su forma final, sino que debe ser re-
construido por el alumno antes de ser aprendido significativamente en la estructura

cognitiva (Ausubel, 1983, pp. 36-38).

Al efecto, modo de recomendacion a los maestros, el psicologo explica que el
factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe, y propone

que se averigiie eso y se ensefie en consecuencia. (Ausubel, 1983, pp. 40).

En cuanto a las principales implicaciones educativas que se desprenden las teorias
mencionadas, podemos enfocarnos para la presente investigacion en el papel del profesor
en el proceso ensefianza-aprendizaje: el cual cumple el rol de mediador; y la capacidad
de aprender del estudiante: la misma aumenta si se utilizan recursos y materiales
didacticos de apoyo apropiados (mediadores instrumentales).

En ese orden de ideas, Anijovich (2014) agrega que a partir de los avances de la
psicologia cognitiva y el constructivismo, los educadores pudieron comprender el valor
que el conocimiento anterior y las ideas previas tienen en el aprendizaje de nuevos
contenidos y la necesidad de que los alumnos construyan los nuevos saberes partiendo de

lo que ya saben, ampliando y reconfigurando su estructura cognitiva. (p. 116)

Una buena ensefanza es aquella con intencionalidades definidas y
explicitas, que promueve la interaccion entre los alumnos y los docentes, y los
alumnos entre si, y que transcurre en un espacio, tiempo y en un contexto
socioeconomico determinado. Es aquella en la que un docente, apelando a ideas
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0 a recursos nuevos o existentes, encuentra un sentido, un para qué de ese hacer,
lo lleva a la practica, recupera de modo reflexivo lo que ocurrié y puede pensar
en mejorar futuras acciones. (Anijovich, 2014, p. 117)

Para que esto suceda, no alcanza con enunciar los contenidos, sino que hay que
proporcionar multiples opciones para explorar los nuevos conceptos, procedimientos,
habilidades, valores, etcétera, es decir, hay que llevar a la practica docente estrategias de
exploracion, que hagan que los alumnos se sumerjan en la indagacion de los contenidos,
tengan un rol activo, y el maestro los guie en ello. No es un dato menor que para poder
guiar a los alumnos, los propios docentes deban también, transitar el camino de la
exploracion al que invitaran a sus estudiantes (Anijovich, 2014, p. 82).

Es necesario destacar que en los primeros anos de una carrera de grado lograr una
participacion activa del alumnado no es tarea sencilla, ya que la experiencia indica que
generalmente los estudiantes se desconocen entre si, provienen de diferentes localidades,
tienen diferentes pensamientos, culturas y conocimientos previos, ausentandose asi el
factor confianza como grupo; por ello, es sumamente necesario que el profesor utilice
todas las herramientas que tenga a su alcance para generar una clase motivadora y un
ambiente propicio para el nombrado aprendizaje significativo.

Para graficar lo explicado, se acompafia un cuadro sindptico que abre la puerta al

desarrollo de la tematica siguiente:

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

crea requiere se facilita por

ESQUEMAS DE CONDICIONES PUENTES
CONOCIMIENTO FAVORABLES COGNITIVOS VENTAJAS
con la un un
foment:
HELAGION SIGNIFICADO SIGNIFICADO e e
S EAMGIAL REALO POTENCIAL O
~PSICOLOGH LOGICO
MOTIVACION
entre os ANALOGIAS ) INTRINSECA )
NUEVA

AELACGION NO MAPAS PARTICIPACION
AT, [ _CONCEPTUALES / [ swomva )
del — ORGQREV"'Z‘DS‘CO g ) —  COMPRENSION

CONTENIDOS ALUMNOS o s | omas | aprenoERa
cuRRicuLAREs ) Y proFEsoRes ) o aOY0S ) EsTRATEGIAS ) APRENDER )

(Bussco en: D. Ausubel, 1976; Novak y Gowin, 1088, Orroria, 1983}

de los

FIGURA 24 & corcepes s apresdianie siguificame (Sessole ow Awniel 1976: Moveb y Gioason, J983, Ovwse, 1993
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Nota. Adaptado de Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, (p.

120), por Diaz Barriga y Herndndez Rojas, 2010.

Estrategias didacticas

Es indispensable, para el docente, poner atencidon no so6lo en los temas que
han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino también y,
simultdneamente, en la manera en que se puede considerar mas conveniente que
dichos temas sean trabajados por los alumnos. La relacion entre temas y forma de
abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y estrategias de
tratamiento didactico, son inescindibles. (Camilloni, 2007, p. 186)

Entonces, para lograr un verdadero aprendizaje significativo es ineludible que el
profesor se valga de estrategias docentes ya que, segun sea lo que se aplique, es el tipo de
conocimiento que se estd formando. En este sentido, se debe favorecer el aprendizaje por
descubrimiento, es decir, animar al alumno a hacer preguntas y formular sus propias
respuestas.

Diferentes autores buscan definir lo que realiza el docente en el aula con el
objetivo de producir un efecto en el aprendizaje del alumno. Algunos las llaman
estrategias didacticas otros, modalidades de ensefianza y unos maés, estrategias docentes.
Es inevitable destacar que, a pesar de las palabras utilizadas, la mayoria coincide en la
raiz del concepto estrategia, para hacer referencia a guia de accidn, en el sentido de que
orienta a la obtencion de determinados resultados; la estrategia da sentido y coordinacion
a todo lo que se hace para llegar a la meta.

Para Castafieda (2004), las estrategias didécticas son un plan educacional de
accion que organiza y disena el proceso de aprendizaje de tal manera que pueda influir y
guiar a un individuo a aprender (p. 56).

Burdn (1997) las define como una forma de trabajar que mejora el rendimiento y
evita el fracaso (p. 128).

Glazman y Figueroa indican que son formas de trabajo docente-alumno (Glazman
y Figueroa, 1996, como se cita en Méndez Hinojosa y Gonzalez Ramirez, 2011, p. 4).

Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2010) afirman que las estrategias docentes
abarcan actividades que realiza el profesor, solo o con el alumno, que tienen como

objetivo tener un impacto en el aprendizaje de este ultimo. De esta forma, incluyen tanto
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las estrategias de ensefianza como las estrategias de aprendizaje, cuya diferencia la marca
el actor fundamental para el desarrollo de la estrategia; en la de ensefianza es el maestro,
y en las de aprendizaje, el alumno (p. 430).

Si tenemos en cuenta que la secuencia didactica incluye inicio, desarrollo y cierre,
es beneficioso que el docente utilice estas estrategias de forma permanente y en todas las
etapas, tomando en cuenta las competencias que se pretendan desarrollar. Existen
estrategias para recabar conocimientos previos y para organizar o estructurar contenidos.

A continuacion, se desarrollan y clasifican ciertas estrategias que fueron
seleccionadas al solo efecto de la presente investigacion, con la finalidad de plasmar el
caudal de herramientas didacticas a disposicion del docente, sus diferencias e importancia,
sin dejar de tener presente la existencia de otras y la posibilidad de la creacion de nuevos
e innovadores instrumentos al mismo efecto.

Cabe aclarar que cada una de ellas, puede ser abordada mediante recursos
tecnologicos y de esta manera captar la atencion de los estudiantes rapidamente.

En relacion a ello, no podemos desconocer que, luego de dos afnos de pandemia,
la tecnologia se instald en el mundo y se volvié imprescindible tanto en los dmbitos
laborales como educativos. Este hecho, estimul6 la creacion de diferentes plataformas
que facilitan la produccion de presentaciones con colores, musica, movimiento, imagenes,
para no solo generar una mayor interaccion del receptor con el contenido, sino también
provocar interés y motivacion en el mismo.

Volviendo, en primer lugar, trataremos las estrategias para indagar sobre
conocimientos previos, las que contribuyen a iniciar las actividades en la secuencia
didactica. Algunas de ellas son:

- Objetivos: Son enunciados que detallan simplemente las actividades de
aprendizaje y los efectos que se esperan. El fin buscado es que los alumnos conozcan
lo que se espera de ellos y las expectativas que se tienen (Diaz Barriga y Hernandez
Rojas, 2010, p. 151).

- Organizadores previos: Es un recurso introductorio conformado por un
conjunto de conceptos de mayor nivel de inclusion y generalidad que la informacion
nueva que se va aprender. La finalidad es sugerir un contexto conceptual que se activa
para asimilar significativamente los contenidos curriculares. Deben introducirse antes
de que sea desarrollada la informacion nueva. Se recomienda su uso cuando la
informacion nueva que los alumnos van a aprender resulta larga, dificil y muy técnica
(Hernéndez y Garcia, 1991, como se cita en Diaz Barriga y Herndndez Rojas, 2010,
p. 198).
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- Lluvia de ideas o tormenta de ideas: Dicha estrategia consiste en que el
docente propone un tema y realiza una pregunta en relacion a ello; luego, solicita que
se expresen pensamientos y los mismos se presentan al grupo mientras el maestro los
valora y propicia la evaluacion de los mismos. Para cerrar, el profesor relaciona lo
expresado por los alumnos con el tema a revisar (Diaz Barriga y Hernandez Rojas,
2010, pp .126-127).

- Preguntas-guia: Permiten visualizar un tema de una manera global e
integral a partir de interrogantes que ayudan a esclarecer el tema (Pimienta Prieto,
2012, p. 9).

- Respuesta anterior-pregunta-respuesta posterior (Ra-P-Rp) Es una
estrategia que consta de tres momentos, tal como lo indica su nombre, se inicia con
preguntas fundamentales del tema, después se responden las preguntas con base en
los conocimientos previos, acto seguido se lee un texto u observa un objeto de estudio
y finalmente se contestan las preguntas con base en el texto u objeto observado
(Pimienta Prieto, 2012, pp. 19-12).

Seguidamente, profundizaremos el andlisis en estrategias que promueven la
comprension mediante la organizacion de la informacion, lo que permitird que el alumno
la recuerde en el futuro:

- Cuadro sinoptico: Se confecciona mediante tablas en las cuales se
reorganiza y vuelca el contenido a criterio del creador, esto, permite una vision
integral de un tema, sus multiples relaciones y estructura la informacioén sobre uno o
varios temas centrales que forman parte del contenido por aprender (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 2010, p.182).

- Cuadro comparativo: Se elabora, en primer lugar, identificando los
elementos y parametros que se desea comparar, luego se escriben las caracteristicas
de cada objeto o evento y se enuncian afirmaciones donde se mencionen las
semejanzas y diferencias mas relevantes de los elementos comparados. Una vez
realizado, es conveniente enunciar la conclusion a la que se llegé (Pimienta Prieto,
2012, pp. 27-29).

- Las analogias: Son una estrategia de razonamiento que permite relacionar
elementos o situaciones cuyas caracteristicas guardan semejanza. Se busca lograr una
explicacion que ponga en relacion de correspondencia las semejanzas entre el topico
desarrollado y las situaciones. Se aconseja su empleo solo cuando la informacion que

se va a aprender se preste para ser relacionada con conocimientos aprendidos
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anteriormente (que el alumno conoce bien); puesto de lo contrario, generaria
confusiones (Diaz Barriga y Herndndez Rojas, 2010, pp. 201-202).

- El diagrama de llaves: Es una representacion grafica donde los contenidos
se expresan de forma ordenada y jerarquica, y a la vez se plantean relaciones de entre
los conceptos o ideas para facilitar el entendimiento de una tematica (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 2010, p.188).

- Los mapas conceptuales: Al igual que la anterior, es una representacion
grafica, que hace que se visualicen las relaciones entre conceptos y explicaciones
sobre un tema determinado, ya que las ideas que se exponen, se encuentran vinculadas
por palabras o frases entre si (Diaz Barriga y Herndndez Rojas, 2010, p.191).

- Positivo-negativo-interesante: Implica plantear pensamientos sobre un
tema en especifico teniendo en cuenta aspectos positivos y negativos, asi como
plantear dudas, preguntas y curiosidades. Esta estrategia tiene como objetivo que el
estudiante amplie su campo perceptual haciendo uso de sus conocimientos anteriores
y las experiencias de los demas (Pimienta Prieto, 2012, pp. 93-95).

- La discusion guiada: Se aplica cuando un docente interactia mediante el
dialogo y el cuestionamiento con sus alumnos, quienes gracias a los intercambios que
se generan pueden ir desarrollando y compartiendo informacidn previa que pudieron
no poseer antes de que la estrategia fuese iniciada; cabe aclarar que las preguntas que
impulsan el debate no soélo las realiza el profesor, sino también los alumnos (son
bidireccionales) (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2010, p. 194).

- Resumen: Es una version breve del contenido de un documento que
contiene las ideas principales del texto que habréa de aprenderse, donde se hace foco
en los puntos mas importantes de la informacion, de manera objetiva. (Diaz Barriga
y Herndndez Rojas, 2010, p. 178).

- Juego de roles o Role Play: Es una estrategia en la que se simula una
situacion de la vida real. Para realizarla, se debe adoptar el papel de un personaje
determinado y recrear una situacion, a fin de imaginar la forma de actuar y las

decisiones que tomaria cada personaje para luego recrearlas en cada uno de los casos.

El método del caso

Como ultima estrategia podriamos nombrar el “El método del caso” que consta
de una situacion relatada y detallada, donde se presenta uno o varios problemas con toda
la complejidad y riqueza de matices al igual que en la realidad (puede expresarse de

manera oral o escrita o en cualquier otro soporte impreso y/o audiovisual). El objetivo
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fundamental, es ensefiar como se resuelve un problema complejo y tomar decisiones en
situaciéon de ambigiliedad, incertidumbre y presion, pero sin los riesgos propios de la
realidad (Garcia del Junco y Castellanos Verdugo, 2007, p.97).

A los fines de esta investigacion se ahondard en el analisis de esta actividad por
entender que la misma es esencial en el estudio del Derecho, ya que fomenta la curiosidad
y el desarrollo de destrezas, tales como: la elaboracion de juicios, apreciacion de
consecuencias, toma de decisiones, la expresion oral y la reflexion; capacidades que
indefectiblemente debe poseer un abogado para ejercer su profesion.

En relacion a ello, el empleo del método del caso como medio pedagogico
se justifica gracias a la idea de que los estudiantes, tanto de forma individual como en
grupo, aprenden de una manera diferente a la convencional porque aceptan una cierta
responsabilidad en el desarrollo de la discusion y tienen un rol activo en la clase. Se trata
de un método que exige una participacion constante del estudiante y cuyo éxito depende
fundamentalmente de la competencia del docente en su utilizacion.

Complementando lo anterior, se podria aseverar que mediante esta estrategia se
desarrollan otros objetivos igualmente relevantes, como la aplicacion de teorias y técnicas
al analisis de temas reales, el fomento de la comunicacion entre quienes participan, el
disefio de planes de accion razonables, consistentes y creativos, el reconocimiento de la
significacion de la informacion, el pensamiento analitico y critico, la conciencia ética y
la conciliacion entre ideas opuestas.

El recurso explicado permite una experiencia sujeta a la realidad y es versatil,
dado que permite aplicar proposiciones tedricas y conjugarlas con simulaciones practicas,
ademas de estimular la creatividad. Del mismo modo, se orienta a la flexibilidad y la
apertura, fomenta el debate del caso en andlisis y favorece el intercambio de ideas,
evitando momentos estaticos.

Para llevarse a cabo, el caso en si debe incluir informacién y datos variados
de indole psicologicos, sociologicos, antropologicos, historicos, como también material
técnico; aunque se centra en temas juridicos, es interdisciplinario.

Por lo general, las narrativas del caso deben cumplir con seis reglas: Verosimilitud,
es decir, que sea creible para quien lo lee; veracidad, que esté basado en hechos reales;
interés y actualidad, que sea novedoso para el alumnado; controversia; que genere
discusion; concrecion, que describa los hechos de forma resumida; comprension, que
brinde los elementos necesarios de contexto y de la situacion planteada en si para que
pueda analizarse, ya que la complejidad no tiene que ser sindbnimo de confusion (Estrada

Cuzcano y Alfaro Mendives, 2017, p. 203).
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Por otro lado, el método del caso requiere de ciertas condiciones como:
realizar una discusion como parte integral del método, utilizar variadas herramientas para
dirigir la discusion, recibir contribuciones de pares, considerar una gran diversidad de las
caracteristicas individuales de las y los estudiantes, suponer que no hay una tinica decision
correcta y que la evidencia que apoya una decision particular puede provenir de muchas
fuentes (Estrada Cuzcano y Alfaro Mendives, 2017, p. 200).

Para mayor detalle y resumidamente, los pasos para su aplicacion son los
siguientes:

1. Preparacion del caso: determinacion de elementos, antecedentes,

hechos, problemas.

2. Discusion del caso: andlisis, diagndstico, recoleccion de datos,

alternativas de solucion, plan de accion.

3. Decision del caso: solucion, recomendacion, toma de decisiones.

4, Presentacion del caso: sinopsis, conclusion, estructuracion del
informe.

5. Preguntas criticas finales por parte del docente: con el objetivo de

incentivar la comprension, que orientaran al alumnado a examinar ideas

importantes, nociones y problemas relacionados con el caso.

A su vez, se reconocen diversas tipologias de casos, pero aqui, se desarrollaran
tres:

La primera son los casos de analisis: en ellos, el docente suministra al alumno un
caso que ya resuelto, en Abogacia puede ser una sentencia judicial o bien un caso de
elaboracion propia del profesor. El objetivo es que el alumno pueda analizar y valorar la
decision adoptada, a fin de tomar una posicion respecto de ella, a través de preguntas
orientativas planteadas por el docente.

La segunda tipologia son los casos de resolucion: aqui el docente describe un
problema para que alumno pueda resolverlo poniendo en juego los conceptos y
competencias que posee. Lo ideal es que sean casos que admitan mas de una solucion,
para fomentar el pensamiento creativo del estudiante, a la vez que su capacidad de toma
de decisiones, valorando todas las circunstancias y opciones posibles. El rol del docente
es acompanar al alumno y orientarlo hacia las herramientas que necesite para construir

una solucidn, sin influenciarlo hacia una respuesta.

Similar al anterior, la tercera son los casos dirigidos, cuya metodologia consiste

en brindar al alumno un caso con un problema para que resuelva, y que en su disefo tiene
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una solucion correcta o esperada. No se expondra cudl es la solucion, pero a través de las
preguntas el docente guiard a los estudiantes para que llegue a ella con el objetivo de que
el razonamiento que efectuara le permitira extraer algin concepto de caracter general que

forme parte de la tematica en estudio.

En resumen, en asignaturas como la investigada, es fundamental la
implementacion de este recurso, ya que los contenidos son abstractos, complejos, y sobre
todo, antiguos. De esta manera, se abordarian tematicas y casos actuales, haciendo un
paralelo con lo sucedido en Roma en los siglos que abarca la materia, y marcando las
diferencias tanto sociales, como juridicas, politicas, culturales.

Tomando las palabras de Garcia Retamero (2010): “Necesitamos preparar a los
estudiantes para que aprendan por si mismos, motivarlos para que deseen, quieran y

ambicionen aprender, esto supone hacer cosas distintas a lo que hacemos” (p. 1).

Aula Taller

Ander Egg (1994) define el aula taller como: “Una forma de ensefiar y sobre todo
de aprender mediante la realizacion de algo que se lleva a cabo conjuntamente” (p.14).

El aula taller es una metodologia que organiza las actividades académicas y
estructura la participacion de los estudiantes favoreciendo el aprender haciendo, en un
contexto de trabajo cooperativo.

Es importante resaltar que dichas actividades integran la teoria, la practica, los
afectos, la reflexion y la accion.

En este marco, la metodologia estd fundamentada en formas activas de
aprendizaje de manera tal que permita a la persona desarrollar la capacidad para
informarse, comprender, analizar, criticar, evaluar, tomar decisiones y en términos
generales, contar con las herramientas cognitivas necesarias para realizar una lectura
critica del entorno que a su vez, posibilite formas de insercion novedosas y por
consiguiente, satisfactorias en el medio profesional donde se desempefia, o desempefiara.
(Pasel y Asborno, 1993, p. 33)

A su vez, en el aula taller, los alumnos trabajan generalmente en equipos, lo que
de acuerdo con Pasel y Asborno (1993) permite a los integrantes del grupo aprender a
pensar y actuar con otros, a lo que la autora llama copensar y cooperar. El grupo constituye
el espacio propicio para un aprendizaje activo, para que el participante confronte su
pensamiento con el de sus compafieros, aprenda a aceptar las diferencias, asi como a

compartir las semejanzas. En el trabajo grupal el alumno puede reconocer que los otros
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también tienen dudas, temores y deseo de logro. Entonces, se pierde el individualismo,
pero no la identidad (p. 52).

En cuanto a los actores de esta metodologia podemos mencionar, que el papel del
docente es mucho mas gratificante que el que le atribuye la ensefianza tradicional como
profesor, porque aqui se convierte en el coordinador de procesos de ensefianza y de
aprendizaje, en el organizador de actividades y en el creador de situaciones de aprendizaje
significativas. En este sentido, es el encargado de puntualizar el problema a resolver y
los requerimientos del proyecto del taller. Ademas, suministra a los alumnos el soporte
tedrico, y bibliografico que se requiera para la construccion de los saberes esperados. El
docente aconseja, opina, monitorea y guia el programa de trabajo proyectado por cada
estudiante.

En el espacio que genera el aula taller, el docente reconoce que €l no es el tinico
que aporta las situaciones de aula, también sus alumnos lo hacen al compartir experiencias,
dudas, opiniones e inquictudes.

Por otro lado, estudiante es protagonista en la construccion de su plan de accion
para la resolucion de un problema planteado. Asi, se establece en el aula una “cultura del
aprendizaje”, una forma de aprender haciendo en interaccion con el docente y con el resto
de los estudiantes.

Como se dijo, la docencia en el aula taller supone teoria, practica e investigacion.
La reflexion tedrica provee de conocimientos disciplinares que iluminan el accionar; la
investigacion releva experiencias, actividades desarrolladas y a desarrollar en torno a la
realidad sobre la que se va a actuar; la accion implica la elaboracion de un plan de trabajo
para intervenir sobre la realidad. Y de esta forma las tres instancias quedan integradas en

un solo proceso (Ander Egg, 1994, p. 16-19).
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CAPITULO V: Propuesta de Intervencién

Justificacion

Como se pretendid revelar en los capitulos anteriores mediante la narrativa de
quien escribe como exalumna, las entrevistas a docentes y alumnos, asi como el
indispensable soporte teodrico-conceptual de diferentes autores especializados en la
tematica en cuestion, es innegable la ocurrencia de una problematica relacionada a la
comprension por parte de los estudiantes ingresantes a la carrera de Abogacia de
determinados temas de la materia Derecho Romano, los cuales se encuentran diseminados

en todo el programa de la asignatura.

Esta situacion ocurre debido a variadas causas como por ejemplo: la falta de
conocimientos juridicos previos, el idioma latin utilizado, la longitud de los contenidos,

la abstraccion de los mismos y la imposibilidad de encontrar similitudes en la realidad.

Todo ello, produce que los ingresantes no logren internalizar la materia, y por lo
tanto tener un aprendizaje significativo de la misma, lo que en consecuencia ocasiona que
no se formen las bases de conocimiento juridico de ese futuro profesional, y que por ende,

no logre descifrar, en los afios posteriores, el origen de cada institucion a estudiar.

Lo anterior, mencionado como extrema consecuencia, puede morigerarse
mediante la implementacion de nuevas estrategias docentes para que los temas lleguen al
alumnado de forma sencilla, practica y motivadora para los mismos, y de esa manera,
ellos puedan no solo entenderlos, sino también generar un interés en la asignatura, el cual

al presente es minimo, en general.

Es por esta razon, que en la presente propuesta de intervencion se cree justificado
(e imprescindible) la creacion de un Taller de paralelismo juridico actual-romano, con el
objetivo de que se utilicen estrategias docentes, como el método del caso y otras, que
capten la atencion del alumnado, conjuntamente con herramientas tecnoldgicas
innovadoras, que lleven al entendimiento y critica del material, a desarrollarse durante el
primer cuatrimestre del primer afio del cursado de la carrera de Abogacia , que se centre
en plantear casos practicos actuales, con problematicas a resolver; para luego hacer un

paralelo con la situacion que ocurria en Roma en los siglos estudiados.

La eleccion del formato aula-taller como medida de intervencion se explica
porque la metodologia de ensefianza de este, difiere de la clase expositiva, que

habitualmente utilizan los docentes en la carrera de Derecho, y se basa en el trabajo grupal,
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la cooperacion, ayuda, intercambio de ideas constante entre estudiantes y docentes para

la realizacion de un proyecto en comun.

Destinatarios
Los destinatarios son los alumnos de primer afio de la carrera de Abogacia que

cursan la asignatura: Derecho Romano en una universidad privada de la ciudad de Rafaela.

Acciones a Realizar. Propdsitos y Responsables.
El Taller de paralelismo juridico actual-romano comenzaria al iniciar el ciclo
lectivo 2023 en la universidad analizada, siendo parte de la asignatura Derecho Romano,

por ende, los responsables son los docentes a cargo de la catedra mencionada.

Su cursado consistird en seis encuentros que se llevaran a cabo durante el primer
cuatrimestre, mediante una clase de ochenta minutos, con el dia a especificar por la

direccion de la carrera.

Todas las clases del taller tendrdn una logica similar y serd la siguiente: el
encuentro se dividird en dos segmentos, uno de teoria y otro de practica, cuyo tiempo a
destinar dependera de la tematica y la actividad a desarrollar (método del caso, juego de
roles, cuadros comparativos, entre otros, todas complementadas con recursos

tecnoldgicos).

De esta forma, cada nuevo conocimiento serd experimentado por los alumnos y
al mismo tiempo, desarrollaran otras habilidades como: la capacidad argumentativa, la
expresion oral y el trabajo grupal y colaborativo. Asi, el alumno afrontara este taller no
como una exigencia curricular, sino como una posibilidad de obtener conocimientos

juridicos complementarios al primer afio de la carrera.

Cronograma de Trabajo, Tematicas a Desarrollar y Estrategias Didacticas.

Los contenidos y las actividades a desarrollar son los siguientes:

Primer encuentro: Derecho Civil y | Teoria: La persona, su capacidad, el
Comercial. nombre, el apellido, la familia en la
actualidad y en el Derecho Romano.

Préctica: El método del caso y exposicion

oral.

Segundo encuentro: Derecho contractual | Teoria: La compraventa y la propiedad.

y Derechos Reales. Préctica: El método del caso y exposicion
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oral.

Tercer encuentro: Derecho Procesal Civil | Teoria: Sistemas para dirimir los
conflictos privados: La mediacion y el
proceso judicial.

Practica: Role Play

Cuarto encuentro: Derecho Sucesorio Teoria: Las sucesiones, los Derechos en la
actualidad y en el Derecho Romano.

Practica: Busqueda de informacion
(jurisprudencia), resolucion de actividad y

exposicion.

Quinto encuentro: Derecho Ambiental Teoria: El ambiente y su cuidado en la

actualidad y en el Derecho Romano.

Practica: Visualizacion de videos vy

respuesta a preguntas. Cuadro sinoptico.

Sexto encuentro: Derechos de los | Teoria: Los consumidores en la actualidad

consumidores y en el Derecho Romano.

Préactica: Visualizacion de videos vy

respuesta a preguntas. Cuadro sinoptico.

Evaluacion final: Resumen y cuadro sinoptico integrador.

Como se visualiza, en el primer encuentro se focalizara en transmitir a los
estudiantes recién ingresados a la carrera las bases del Derecho Civil y Comercial,
encarandolo de manera simple y resumida, tomando los conceptos fundamentales en
relacion a la persona, el nombre, apellido, la familia, siempre con una perspectiva actual
e histérica del Derecho para comprender los origenes, la evolucion del mismo, las
modificaciones, sus causas y efectos, para generar asi el paralelismo buscado y acercar

los contenidos Romanos a la vida cotidiana.

Al efecto, la clase se disefia de la manera que se describe a continuacion: En los
primeros treinta minutos el profesor iniciard haciendo preguntas generales a los alumnos:
En nuestro Derecho actual: ;Quién se considera persona en nuestro Derecho? ;Y en el
Romano? ;Podemos llevar el apellido que queramos? ;O que apellido debemos llevar
por ley? ;Por qué? ;Qué Derecho garantiza? ;En el Derecho Romano, la situacion era
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igual? Y procedera a explicar el tema de manera breve y concisa en relacion al Derecho

actual haciendo un paralelo con el Derecho Romano de manera simple.

Luego, en un lapso de aproximadamente treinta minutos, propondrd que los
estudiantes se reunan en grupos de tres personas para analizar el siguiente caso practico

y dar respuestas a las consignas que se describen posteriormente:

Hechos: Se presentan con patrocinio juridico gratuito, la Sra. E.D.A., con sus dos
hijos menores de edad, A.S.D. y B.S.D., con la intenciéon de modificar su apellido, toda
vez que eran objeto permanente de burla por parte de sus companeros de colegio. Los
menores de edad transitaban la adolescencia y les angustiaba la posibilidad de un futuro
con un apellido que generara permanentes burlas y comentarios (bullying). También
manifestaron que ante tales situaciones, optaron por utilizar solamente el apellido de su
madre “D.”, omitiendo el de su padre “S.”. Asimismo, A.S.D. cuenta que habia sido padre
pero no habia reconocido a su hijo porque no queria que padeciera sus vivencias,
situacion que habia supeditado a la posibilidad de modificar su apellido. (Seda, 2018, p.
130).

Consignas a resolver en grupo y por escrito: 1. ;Cual es el problema central? 2.
(De qué manera se puede resolver dicha situacion? Fundamentar con doctrina. 3.
(Quiénes se verian afectados con esa solucion y de qué forma? 4. ;Qué sucedia en el
Derecho Romano en relacion a esta situacion? ;Como se hubiera solucionado el caso en

Roma en ese momento? Fundamentar con doctrina.

Seguidamente, en el tiempo restante, se procederd a una puesta en comun donde
cada grupo leera sus respuestas, y el docente explicard que el caso trabajado se trata de
un hecho real y relatard la solucion que fue dada por el tribunal presentando un Genially

donde se evidencien los siguientes datos:
Caratula: “S.D., A.A. y otro s/ informacion sumaria”.
Radicacion: Juzgado Nacional de Primera Instancia en lo Civil N° 87.

Resolucion obtenida: la sentencia dictada ordena la modificacion del apellido

paterno, sustituyéndolo por el apellido materno.

Fecha de la resolucion: 21/11/2017. (Seda, 2018, p. 131).
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Para cerrar el encuentro, el profesor hard las siguientes preguntas: ;Qué piensan
sobre la tematica y la resolucion? ;Qué cambios hubo entre aquellos siglos y la actualidad?

(Cuales? ;A qué se deben esos cambios?

El segundo encuentro tratard sobre la compraventa y la propiedad, cuyos
contenidos se desarrollaran durante los primeros cuarenta minutos. El docente enviara a

los alumnos un link de la plataforma Mentimeter (www.mentimeter.com), en el cual cada

uno deberd escribir una idea sobre lo que piensa sobre la teméatica. Luego, se proyectara

en pantalla grande la lluvia de ideas obtenida con cada aporte, y se dialogara sobre ello.

Como actividad, en el lapso de cuarenta minutos, se formula el siguiente caso

practico de Derecho Romano:

Hechos: Gayo esta construyendo una preciosa escultura del emperador romano,
tallada a mano en un terreno que le pertenece, pero utilizando un valioso marmol

propiedad de Mevio.

Actividad: Los alumnos deberan contestar al siguiente cuestionario, cuya
informacion obtenida tendran que plasmarla en un mapa conceptual a entregar por escrito
al finalizar la clase: 1. Cuando la construccion de la escultura se termine, ;quién sera
duefio de la escultura y quién del marmol? 2. ; Tendra Mevio algiin Derecho? ;En su caso,
cual? Debera indicar de qué tipo de adquisicion de propiedad se trata. 3. ;CoOmo se

solucionaria en el Derecho Actual? ;Por qué?

En el tercer encuentro se analizara lo fundamental del Derecho Procesal Civil, su
logica, finalidades y principios. Ademas, se explicaran las diferencias de los sistemas de
resolucion de conflictos extrajudiciales como por ejemplo la mediacion, con el proceso
judicial. El docente comenzara realizando preguntas para sondear los conocimientos
previos del alumnado y en base a ello, desarrollara la teoria en un tiempo de veinte
minutos. Posteriormente, la consigna a realizar sera un Role Play, donde los estudiantes

simulen una Mediacion por el siguiente caso practico:

Hechos: La parte requirente (Mujer de 26 afios, con dos hijos, uno de 4 y otro de
2 afios) solicita una mediacion por no poder ponerse de acuerdo con el padre (Hombre
de 28 afios, jugador de fltbol en Dubdi) de sus hijos en cuanto a la cuota alimentaria, el
cuidado personal, la modalidad de comunicacién. Y a su vez, reclama una compensacion
econdmica por haber dejado de trabajar y perseguir sus suefios, por acompafiar a su ex
conviviente en su carrera profesional. La sefiora quiere que el progenitor de sus hijos le

otorgue una mensualidad de $200.000, un auto Okm cada dos afios, un departamento en
35


http://www.mentimeter.com/

Miami a estrenar, y que los hijos permanezcan con su padre cada 40 dias. ;Como se

podria conciliar la presente situacion?

Actividad: Se propondra que el curso elija a tres personas que formaran el cuerpo
de mediadores, y el resto se divida en cantidades iguales, y se sienten enfrentados en el
aula, unos seran la parte requirente y los otros la requerida, debiendo formular de forma
escrita argumentos que respalden la posicion otorgada y también nuevas ofertas y
posibilidades para llegar a un acuerdo, para ello se requiere que consulten bibliografia, y

el Codigo Civil y Comercial.

Para el armado de los escritos por separado, habré veinte minutos en total. Luego,
esos relatos deberan ser expuestos oralmente ante el cuerpo de mediadores. Primero,
comenzard la parte requirente y luego la requerida. Una vez expresadas las posturas de
cada uno, deberan ceder en sus posiciones para lograr un acuerdo creativo. Los
mediadores seran quienes, con ayuda del docente, guiaran el debate y ayudardn a las
partes a arribar a una conciliacion. Para lo referenciado, se estimara un total de quince

minutos.

Luego, entre todos los alumnos, en el lapso de veinticinco minutos deberan
confeccionar por escrito “el acta de mediacion”, cuyo formulario entregard en un
ejemplar el docente (ver anexo IV), expresando todos los acuerdos arribados, y una
posible solucion que podria encontrarse en el Derecho Romano. Al pie, todos los

estudiantes deberan firmarla y entregarsela al docente.

El cuarto encuentro, por otro lado, tratard lo mas crucial del Derecho Sucesorio:
el parentesco y los Derechos de los herederos. El docente hard preguntas iniciales y se

desarrollara la teoria durante veinte minutos.

La actividad, en este mddulo, consistird en que en grupos de dos personas, los
alumnos deberan buscar en la jurisprudencia nacional casos reales en relacion a la
tematica: Declaratoria de herederos, filiacion post mortem y peticion de herencia; para
lo cual se contara con diez minutos. (El docente individualizara las paginas habilitadas:

http://www.csjn.gov.ar, http://www.saij.gov.ar, http://www.corteidh.or.cr/,

https://www.thomsonreuters.com.ar/es.html).

Finalizada dicha actividad, los alumnos deberan entregarsela por escrito al
docente via mail al instante, y este distribuira cada escrito de manera aleatoria entre los
grupos, de forma tal que a ninguno le toque el que encontrd, y de esta manera, realizaran

el trabajo practico que se detalla seguidamente, durante veinte minutos: 1. ;Qué sucede
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en el caso otorgado? 2. ;En nuestro pais, procede la filiacion post mortem? ;Como?
(Cual es el procedimiento? 3. ;Como era en el Derecho Romano, se pensaba igual que

ahora?

Para su posterior presentacion oral los alumnos deberan confeccionar un resumen
creativo en la plataforma Prezi que contenga la informacion precisa pertinente. Se
evaluard contenido, reflexion y exposicion oral. Se contara con un plazo de treinta

minutos.

El quinto encuentro se basara en el Derecho Ambiental y se analizara la estructura
novedosa de los mencionados, estudiando como se procede para su defensa, que leyes se

aplican y donde buscarlas, en un lapso de treinta minutos.

En el tiempo restante, el docente organizara el aula de forma tal que los alumnos
se sienten en ronda y dejard plasmadas las consignas que deberan ser contestadas luego
de la visualizacion de un video: 1. ;A qué Derechos se hace alusion? 2. ;Crees que tienen
una defensa efectiva en nuestro pais? 3. ;Y en el Derecho Romano? 4. Elabora un cuadro
comparativo esbozando soluciones a esta problematica que pueden encontrarse en el
Derecho actual y por otro lado, en el Derecho Romano. Y presentard en pantalla grande

el siguiente recurso audio-visual:

Video: 10 anos Causa Mendoza Riachuelo

(https://www.youtube.com/watch?v=h3QADfe_ 6bk).

Al finalizar la actividad, como cierre, se realizara una discusion guiada, segun lo

respondido por los alumnos en las consignas.

El sexto y tultimo encuentro, sera relacionado al Derecho de los Consumidores, y
seran presentado el siguiente video titulado: Los 10 Derechos que tenes como

consumidor y no se cumplen (https://www.youtube.com/watch?v=Y5bit2waq9M).

Luego de ser visualizado, el docente hard de forma oral las siguientes preguntas:
(Alguna vez pasaron por alguna situacion mencionada en el video? ;Si esos Derechos no
se cumplen al dia de hoy, piensan que en el Derecho Romano, existia alguna regulacion
que los contemple? ; Como se protegian esos Derechos antes? ;Como se pueden defender

ahora? ;Por qué nacen estos Derechos?, se generard un debate grupal al efecto.

Como actividad final del taller y a modo de evaluacion, ademas de la diagndstica
y procesual, el docente exigira que los alumnos resuelvan y entreguen (dentro de la

semana posterior a la finalizacion del cursado) la siguiente actividad: Relatar brevemente
37


https://www.youtube.com/watch?v=h3QADfe_6bk
https://www.youtube.com/watch?v=Y5bit2waq9M

enrelacion a cada tema desarrollado, el estado actual de la institucion en nuestro Derecho
y la comparacion con el Derecho Romano, segin lo aprendido en el Taller. Para ello, el
profesor entregard a cada alumno un cuadro comparativo donde deberan volcar dicha
informacion (ver anexo V). Una vez finalizado, lo deberdn enviar al correo del docente

a cargo y tendra nota conceptual y numérica.

Estudio de Viabilidad
La viabilidad de la intervencion, puede analizarse teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

En relacion a los recursos econdmicos y materiales: Los salones de la universidad
en cuestion, cuentan con el mobiliario adecuado, asi como también todos los objetos
fisicos y/o recursos digitales, para el desarrollo de las clases (pizarrdn, fibrones,
proyector digital, acceso a internet, entre otros). Por ende, no solo que seria viable, sino

también que no implicaria erogacion dineraria alguna por parte de la institucion.

En cuanto a los recursos humanos: Los docentes de la asignatura Derecho romano
son profesionales en ejercicio de la profesion liberal que cuentan con vasta experiencia y

conocimientos como para llevar a cabo las estrategias docentes planteadas.

En cuanto a los factores que pueden poner en riesgo la propuesta: podriamos
nombrar una posible falla en la conexién de Wi-Fi, lo cual se solucionaria utilizando

datos moéviles o modificando la actividad del dia.

Impacto Esperado
El abordaje de los contenidos de una manera innovadora contribuira no solo a que
se genere interés en el alumnado, sino también a que se facilite una vision global y

comparativa de los temas y de esta forma, se comprendan definitivamente.

Asimismo, los alumnos potenciaran habilidades comunicativas y decisivas, que

fueron detalladas anteriormente y fortaleceran relaciones interpersonales.

El docente, por su parte, aprendera de los estudiantes y se nutrird de cada una de

las subjetividades.
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Conclusiones

La propuesta de intervencion en el campo profesional que se sugiere en la
presente investigacion surgi6 tanto del conocimiento de una problematica alertada por los
estudiantes y docentes, como asi también por la motivacion personal de quien escribe
como exalumna, quien es consciente de haber padecido los obstaculos en el entendimiento
de los contenidos mencionados anteriormente en el cursado de la asignatura por multiples

causas.

Tanto las preguntas de la investigacion como los objetivos se orientaron a
determinar y averiguar, las principales dificultades en la comprension de los contenidos
de Derecho romano las que se encuentran los alumnos de primer afo de la carrera de
Abogacia y también a conocer cuales son los recursos utilizados, para sugerir estrategias
didécticas para favorecer el entendimiento de los temas por los alumnos y asi morigerar

el obstaculo.

Con el apoyo de material bibliografico de variados autores especialistas en
didéctica, pedagogia y psicologia del aprendizaje y la informacion de campo obtenida
mediante una narrativa y entrevistas a docentes y exalumnas, se logré un detalle
pormenorizado de las dificultades, causas, estrategias utilizadas por el docente y los

recursos.

Cabe destacar que todas las personas entrevistadas, reconocieron la
existencia de inconvenientes a la hora de entender los conceptos de la materia Derecho
Romano, y concluyeron que se debe a la ausencia de conocimientos juridicos previos y
al caudal de temas abordados por la asignatura, lo que hace que los contenidos se vuelvan

abstractos, tediosos y las clases mondtonas.

Para revertir esto, compartieron la idea de la incorporacion de nuevas tecnologias
y actividades practicas, como por ejemplo el método del caso; sosteniendo que ello
favoreceria la comparacion de los contenidos historicos-juridicos con los actuales, lo que

haria el entendimiento méas simple y palpable.

En consecuencia, a modo de solucion de la problematica analizada y
respondiendo al tercer objetivo especifico de la presente, se sugirid la creacion de un
Taller de paralelismo juridico actual-romano durante el primer cuatrimestre del primer
afio de la carrera de Abogacia , que permitird a los alumnos tener tempranamente, una

vision del Derecho amplia y a su vez concreta y real, ejercitar la expresion escrita y oral,
39



la capacidad de tomar decisiones (capacidades necesarias para la vida profesional) y lo
mas fundamental, entender las instituciones romanas, partiendo desde el Derecho actual,
todo, mediante recursos tecnoldgicos y estrategias didacticas, lo que torna lo primero,

mas llevadero e interesante.

En relacion a lo anterior, seria razonable analizar la posibilidad de que,
esta propuesta pueda ser aplicada en distintas asignaturas que hipotéticamente puedan
llegar a tener problemas similares como los tratados aqui, por variadas causas. De esta
manera, ademas de generar aprendizaje significativo, se estarian formando profesionales
con una mentalidad estratega, un lenguaje claro, un manejo eficaz de las herramientas

tecnologicas y una personalidad activa y firme, tal como este mundo actual exige.

A su vez, se ha demostrado la factibilidad de la propuesta por la escasa
inversion econdmica en recursos materiales y humanos, asi como la buena predisposicion

de los docentes de la materia investigada y sus capacidades de ensefianza teorico-practica.

Actualmente, el sector legal esta viviendo un cambio de paradigma, los
abogados deben actuar en escenarios de pluralidad cultural, politica y multijurisdiccional,
para lo que, al efecto, deben convertirse en profesionales que se muevan confortablemente

en un escenario de nuevas competencias.

Es asi que la universidad debe formar profesionales con adecuada
preparacion académica, con sentido ético y sensible a las necesidades de su entorno,
capaces de generar y controlar informacion directiva y satisfacer las necesidades de la

sociedad.

Los estudiantes de hoy, son el futuro y deben contar con todas las herramientas
posibles para hacerle frente a la realidad que nos aborda, porque el Derecho positivo se
encuentra en los libros, pero lo que la vida real exige no esta escrito en ninguna parte,
entonces solo quien tenga prevision, serenidad, amplitud de miras y de sentimientos para

advertirlo, sera realmente un buen Abogado.

Consideramos pertinente culminar la investigacion con la siguiente frase:
“Cuando la ensefianza es actual y originalmente concebida, ayuda a pensar y a ver en

perspectiva y deja marcas que perduran” (Maggio, 2012 p. 60).
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Anexo
Anexo I

Narrativa
Con la finalidad de relatar mi experiencia como exalumna de la asignatura

Derecho Romano durante el afio 2015, tuve en cuenta los siguientes ejes:
- Organizacion de la catedra.
- Estrategias metodologicas utilizadas.
- Actividades desarrolladas.
- Relaciones interpersonales.

- Emociones y sensaciones.
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Anexo I1

Entrevista al personal docente

La presente entrevista estd pensada en el sentido de recabar informacion en base
a las opiniones o experiencias del cuerpo docente de la asignatura Derecho Romano de
la carrera de Abogacia, en lo relativo a las dificultades que tienen los estudiantes y las
herramientas didacticas utilizadas para la presentacion de conceptos fundantes de la
nombrada materia. El fin ultimo es desarrollar una propuesta de intervencioén que busca
la solucion, al menos en parte, de la problematica en cuestion, dentro del marco de la
PICP (Propuesta de Intervencion en el Campo Profesional) para la carrera: Profesorado
Universitario para la Educacion Secundaria y Superior. Por lo tanto, se invita y agradece
al docente que acepte colaborar con esta investigacion respondiendo las siguientes

preguntas:

(Detecta en los/las estudiantes dificultades a la hora de comprender los conceptos

planteados? ;Cuales son esas dificultades y por qué cree que se generan?

(Qué conceptos son los que se presentan con mayor complejidad al momento de
su comprension en la asignatura a su cargo? ;Cree que la presencia de contenidos

expresados en idioma latin genera un obstaculo para el entendimiento de los mismos?

(Cudles son las estrategias metodologicas utilizadas para desarrollar los

contenidos de esta asignatura?

(Cree que el abordaje de los conceptos mediante el método del caso contribuiria
al entendimiento de los conceptos abstractos de la materia? ;Qué otras actividades
curriculares considera que podrian incorporarse en el dictado de la asignatura para

fortalecer el aprendizaje de los conceptos?

JUtiliza TIC’s? ;Cudles? ;Por qué? ;Cree que las herramientas didacticas
tecnologicas, pueden aportar positivamente, como recurso complementario, en la

comprension de conceptos de la asignatura?

Muchas gracias por su tiempo y participacion.
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Anexo 11

Entrevista a exalumnos

La presente entrevista tiene el objetivo de recabar informacion en base a las
opiniones o experiencias de los alumnos de la asignatura Derecho Romano de la carrera
de Abogacia, en lo relativo a las dificultades que poseen al momento de la comprension
de los contenidos y las herramientas didacticas utilizadas por los docentes para la
presentacion de conceptos fundantes de la nombrada materia. El fin altimo es desarrollar
una propuesta de intervenciéon que busca la solucion, al menos en parte, de la
problematica en cuestion, dentro del marco de la PICP (Propuesta de Intervencion en el
Campo Profesional) para la carrera: Profesorado Universitario para la Educacion
Secundaria y Superior. Por lo tanto, se invita y agradece al estudiante que acepte

colaborar con esta investigacion respondiendo las siguientes preguntas:

Durante el cursado de la asignatura, ; Tenia alguna dificultad para comprender los

conceptos? ;Por qué razon?

(Qué temas le resultaron complejos? ; Cree que la existencia de conceptos en latin

impedia la comprension de los mismos?
(Qué recursos didacticos utilizaba la docente durante el desarrollo de las clases?

(Cree que mediante la implementaciéon del método del caso como actividad,

favoreceria la comprension de los temas de la materia?

(Le parece interesante que el docente utilice recursos tecnoldgicos para dar sus

clases? ;Por qué?

Muchas gracias por su tiempo y participacion.
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Anexo IV

Formulario: Acta de mediacion
Se debera completar de forma breve y precisa, plasmando todos los acuerdos

arribados y una reflexion sobre la institucion romana.

Requirente:

Requerido:

Fecha:

Mediadores:

Acuerdos arribados:

Posible solucion en el

Derecho Romano:
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Anexo V

Actividad Final: Cuadro Comparativo

Temas Derecho Actual

Derecho Romano

Derecho Civil y

comercial:
1. La persona y su

capacidad

2. Nombre y apellido

3. La familia

Derecho Contractual v

Derechos Reales:

1. Lacompraventa

2. Lapropiedad

Derecho Procesal Civil:

1. La mediacion

3. El proceso Judicial

Derecho Sucesorio

1. La sucesion. Derecho

de los herederos

Derecho Ambiental

1. El ambiente y su
cuidado.

Derecho de los

consumidores
1. Los consumidores:

Derechos y acciones.
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